UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

DEBORA DE MACEDO CORTEZ BOSCO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DOS DISCURSOS DE ALUNOS EVADIDOS
A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA PEDAGOGICA E INTERCULTURAL
COM AS LINGUAGENS

Bagé
2015



DEBORA DE MACEDO CORTEZ BOSCO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DOS DISCURSOS DE ALUNOS EVADIDOS
A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA PEDAGOGICA E INTERCULTURAL
COM AS LINGUAGENS

Dissertagdo apresentada ao programa de Pods-
graduacdo  Stricto sensu -  Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa, como
requisito parcial para obtencdo do Titulo de
Mestre em Ensino de Linguas.

Orientadora: Profa. Dra. Clara Zeni Camargo
Dornelles

Bagé
2015



DEBORA DE MACEDO CORTEZ BOSCO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DOS DISCURSOS DE ALUNOS
EVADIDOS A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA PEDAGOGICA F
INTERCULTURAL COM AS LINGUAGENS

Dissertacdo  apresentada ao  Programa  de
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa, como requisito
parcial para obtengdo do titulo de Mestre em
Ensino de Linguas.

Dissenagiio defendida e aprovada em (04 de dezembro de 2015,

Banca Examinadora:

Profa. Dra. ClpedZeni Camargo Dornelles
Onentadora

(UNIPAMPA)

8~.;_~ g«w

Profa. Dra. Luciene Juliano Simdes
(UFRGS)

Profa. Dra. Fabiana Giovad) )
(UNIPAMPA)




Dedico esta dissertacdo a minha familia:
minha filha Sofia, meu esposo Bosco, ao
Marcio e ao Mateus, que sempre me
incentivaram as novas conquistas, com apoio,
compreensao e cooperagao.



AGRADECIMENTO

A Prof2 Dr2 Clara Dornelles pela excelente orientacdo e dedicagdo ao conduzir-me neste

Trabalho de Dissertacdo, no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.
A todos os docentes pela riquissima contribuicdo no decorrer do curso.

Aos colegas do curso pela jornada, troca de experiéncias e cumplicidade nas angustias durante

esta caminhada académica.

Todas as pessoas que contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa: as escolas que
cederam informacdes sobre os evadidos da EJA para que eu os localizasse; aos evadidos
entrevistados que muito bem me receberam em suas casas; & Marielsa Saraiva, que me
acompanhou nas filmagens com seus equipamentos e fez uma bela edicdo com paciéncia e
profissionalismo; a Flavia Azambuja pelo empenho em elaborar uma mediacao pela internet
para que eu interagisse com professores da EJA e construissemos as perguntas a serem
realizadas aos evadidos; a escola (equipe diretiva e professores) que aceitou a minha prética
com os alunos de EJA e colaborou para que o trabalho tivesse éxito; aos alunos da EJA que se
apropriaram da proposta e engajaram-se nas atividades; ao LIFE — UNIPAMPA pela
colaborag¢do com equipamentos que subsidiaram a gravacdo das aulas em audio; e a banca de
avaliacdo desta dissertacdo, professoras doutoras Fabiana Giovani e Luciene Simdes, pelo

aceite em dialogar comigo e colaborar para minhas construcfes de conhecimentos.
Aos amigos que acreditaram em minha capacidade para vencer mais uma etapa de estudos.

E, principalmente, a Deus por me dar condicdes de superacdo dos desafios e por propiciar-me

salde, fé e perseveranca para vencer os obstaculos e seguir acreditando em futuras conquistas.



Quem ndo planta jardim por dentro, ndo planta
jardim por fora e nem passeia por eles.

Rubem Alves

Que Deus me dé a perseveranga das ondas,
que fazem de cada recuo o ponto de partida
para mais um avanco.

Autor desconhecido



RESUMO

Partindo da minha atuacao enquanto colaboradora na gestdo da Educacdo de Jovens e Adultos
e visando problematizar sobre a evasdo na EJA e possiblidades de diminui-la por intermédio
de uma proposta que trabalhasse a Lingua Portuguesa nas perspectivas da concepcdo de
lingua como interagdo e de interculturalidade, busquei nesta pesquisa responder as seguintes
perguntas: Quais os discursos sobre evasdo que se constituem na voz dos alunos evadidos da
EJA? Como estabelecer didlogos entre evadidos e alunos da EJA no desenvolvimento de
atividades pedagogicas com as linguagens? Para tal, apoiei-me teoricamente em questdes
legais sobre Educagdo de Jovens e Adultos (LDB, 1996), praticas pedagogicas que levam a
cidadania (FREIRE; NOGUEIRA, 1989), peculiaridades da EJA (PINTO, 2000; OLIVEIRA;
EITERER, 2014), evasdo na EJA (UNICEF, 2014; SOUZA, 2011), estudos sobre a
importancia do didlogo entre os sujeitos, também no ambito escolar (BAKHTIN, 1997;
FREIRE, 1996; CLARK, 2008; FREIRE, 2011), discussdes sobre interculturalidade
(TORQUATO, 2013) e cultura escolar (TURA, 1999), problematizacdes a respeito do
género discursivo (BAKHTIN, 1997; LOUKILI, 2009), estudos culturais em educacgdo
(SILVA, 1995), letramentos (ROJO, 2009), identidade e curriculo (SILVA, 2007), leitura e
autoria (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012), concepcdo de lingua como
interacdo (GERALDI, 2010), interdisciplinaridade (POMBO, 2014) e exotopia (BAKHTIN,
1997; TORQUATO, 2014). Utilizando as metodologias qualitativa, interpretativista e da
pesquisa-acdo, com embasamento na Linguistica Aplicada, primeiramente, ouvi o relato dos
evadidos, os quais foram gravados em audiovisual, no intuito de elencar os motivos que 0s
levaram a evasdo analisando e interpretando as linguagens verbais e ndo-verbais dos
discursos, bem como, para evidenciar alguns aspectos culturais, incluindo suas trajetdrias de
escolarizacdo, que constituem suas identidades. Na sequéncia tinha a intencdo de ter as falas
dos entrevistados como atividade desencadeadora no desenvolvimento de um curso ofertado
aos professores, que intencionava fomentar o trabalho com as linguagens, em uma perspectiva
interdisciplinar, por todos os componentes curriculares. Porém, a adesdo dos professores foi
extinguindo-se no decorrer do processo, entdo precisei encerrar tal oferta e redimensionar a
proposta. Em um segundo momento, meu trabalho passou a ser com uma turma de EJA (T4),
com a qual apliquei uma unidade de aprendizagem cujo tema foi “Diélogos entre evadidos e
alunos da EJA”, contemplando os géneros relato pessoal (utilizando aqui as entrevistadas
como atividade desencadeadora do projeto), carta e poesia musicada. As atividades propostas
visaram oportunizar a leitura e a interpretacdo dos referidos textos de circulacdo social, com
énfase no desenvolvimento de habilidades para (re)escrever, dialogar, argumentar e contra-
argumentar, em um trabalho intercultural e interdisciplinar a partir das linguagens. A Ultima
etapa da pesquisa consistiu na analise dos dados produzidos, reelaboracdo e ampliacdo da
unidade de aprendizagem, tomando-se como base os resultados de seu desenvolvimento em
aula e definindo o produto pedagogico final desta dissertacdo. Os resultados da pesquisa
evidenciaram a importancia do diadlogo entre os sujeitos pesquisados. Também, a relevancia
do trabalho com géneros discursivos na sala de aula, pois trabalhou a diversidade cultural a
partir dos discursos interculturais legitimados pelas situacdes reais de interlocucdo,
enriquecendo a proposta com as linguagens e com a formacgdo critica dos sujeitos por
intermédio dos posicionamentos de suas identidades. Por fim, pela mudanca de perspectiva
que precisei ter neste trabalho, mostrei, embora tenha sido uma préatica sucinta, que o
professor pode atuar produzindo e implementando atividades didaticas que aliem os interesses
dos discentes, contemplem suas culturas e estabelecam situagdes legitimas de interlocucéo
entre o0s sujeitos escolares.

Palavras-chave: EJA. Evasdo. Discursos. Diédlogo. Interculturalidade. Educacéo escolar.



ABSTRACT

From my performance as a collaborator in the Education of Youth and Adults (EJA) and
aiming to problematize truancy at EJA and possibilities of reducing it by means of a proposal
that studied the Portuguese Language in perspectives of the conception of language as
interaction and interculturality, I sought in this research to answer the following questions:
What are the discourses about truancy made by the voices of EJA’s truants? How to establish
dialogues between truants and EJA’s students in the development of pedagogical activities
related to languages? In order to do such, I supported myself theoretically in legal matters
about Education of Youth and Adults (LDB, 1996), pedagogical practices that lead to
citizenship (FREIRE; NOGUEIRA, 1989), EJA’s peculiarities (PINTO, 2000; OLIVEIRA;
EITERER, 2014), truancy at EJA (UNICEF, 2014; SOUZA, 2011), studies about the
importance of dialogue between subjects, also in school environment (BAKHTIN, 1997;
FREIRE, 1996; CLARK, 2008; FEIRE, 2011), discussions about interculturalism
(TORQUATO, 2013) and school culture (TURA, 1999), problematizations about the genre
(BAKHTIN, 1997; LOUKILI, 2009), cultural studies on education (SILVA, 1995), literacies
(ROJO, 2009), identity and curriculum (SILVA, 2007), reading and authorship (SIMOES;
RAMOS; MARCHI; FILIPOUSKI, 2012), conception of language as interaction (GERALDI,
2010), interdisciplinarity (POMBO, 2014) and exotopy (BAKHTIN, 1997; TORQUATO,
2014). Using the qualitative, interpretivist, and research-action methodologies, based on
Applied Linguistics, initially, I heard the reports from truants, which have been recorded in
audiovisual, in order to list the reasons that led them to truancy analyzing and interpreting the
verbal and non-verbal languages of discourse, as well as, to point some cultural aspects,
including their schooling trajectories, which constitute their identities. Then I aimed to have
the lines from the interviewees as a triggering activity in the development of a course offered
to teachers, intended to foment the work done with languages, in an interdisciplinary
perspective, by all curricular components. However, the support from teachers diminished
along the process, so I needed to close said offer and resize the proposal. In a second moment,
I started working with an EJA (T4) class, which I administered a learning unit with
“Dialogues between truants and EJA students” as a theme, contemplating the personal report
(using here the interviews as a triggering activity for the project), letter and musical poetry.
The activities proposed sought to provide reading and interpretation of stated texts of social
circulation, with emphasis on the development of (re)writing, dialoguing, arguing and
counter-arguing skills, in an intercultural and interdisciplinary work based on languages. The
last stage of the research consisted on the analysis of data produced, redesigning and
amplification of the learning unit, supported by the results of its development in class and
defining the final pedagogical product of this dissertation. Results from the research pointed
out the importance of dialogue between the subjects. Also, the relevance of working with
speech genres in the classroom, because it worked the cultural diversity from the intercultural
speeches legitimated by real situations of interlocution, enriching the proposal with the
language and with the critical formation of the subject through positioning of their identities.
Lastly, because of the change of perspective I needed to have in this research, I showed, even
though it was a subtle practice, that the teacher can act producing and implementing didactic
activities that ally the interests from students, contemplate their cultures and establish
legitimate situations of interlocution among school subjects.

Key words: EJA. Truancy. Speeches. Dialogue. Interculturalism. School education.
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1 INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA), conforme Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo 9.394 (1996) —LDB-, tem como meta principal ofertar oportunidade de estudo a
quem nio foi possibilitada a educacdo escolar bésica na idade certa. O perfil de alunado diria
respeito aos trabalhadores que nao completaram seus estudos.

Assim, em geral, idealiza-se um publico que esteja inserido no mundo do trabalho,
propiciando a oferta no horario vespertino/noturno para facilitar a matricula e continuidade
nos estudos. Entretanto, a LDB (1996) traz a idade minima para o aluno passar a frequentar a
EJA no nivel ofertado, artigo 38: “§ 1° I - ...ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;”.
Dessa forma, ha uma certa contradi¢ao ao afirmar que todo publico ¢ de trabalhador, pois
jovens a partir de 15 anos ja frequentam a referida modalidade, ocorrendo um grande numero
de alunos matriculados, com idade inferior a 18 anos, ¢ que ndo estdo, em sua maioria,
inseridos no mundo do trabalho.

Este perfil de alunado migra para a EJA por varios fatores, sendo alguns deles: evasao
e reprovagdo ocorridas no sistema regular de ensino, diferengas grandes de idades dos alunos
do ensino regular, ingresso prematuro no mundo do trabalho, gravidez precoce, problemas
familiares, envolvimento com drogas e desmotivagao pessoal (PERTILE, 2014). Destaca-se a
aceleragdo dos estudos como o fator que mais impulsiona os adolescentes a decisdo pela
escolha da troca, pois cada ano/letivo ¢ ofertado em um semestre, possibilitando o término na
metade do tempo do ensino regular.

Também, tem-se o dado nacional de adolescentes fora da escola: 1.725.232 (Um
milhdo, setecentos e vinte e cinco mil, duzentos e trinta e dois) evadidos ou que nunca
frequentaram uma instituicao de ensino (UNICEF, 2014, p. 10), tornando-se uma informag¢ao
alarmante na nacao inteira e que subsidiard a discussao deste trabalho, ja que, pensando nestes
indices, a Educagdo de Jovens e Adultos ndo se extinguird tdo cedo, se for atender, mesmo
que com muita qualidade, toda a demanda de excluidos da escola regular.

A proposta de problematizacdo sobre tal tema surgiu da minha condi¢do profissional
(atuagdo na equipe que gesta as escolas de uma rede municipal de ensino) e por intermédio de
uma atividade do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, na disciplina “Teoria e Pratica

no Ensino de Linguas”, ministrada pela Profa. Dra. Clara Dornelles, cujo desafio era produzir

1 . - . . . N . . L, .

Explico que ndo existe idade inadequada para estudar, mas me refiro a disparidade ano/série, sendo que
jovens, adultos e idosos ndo podem frequentar o ensino regular, ja que este ¢ disponibilizado as criangas e aos
adolescentes.
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um texto que dialogasse criticamente com um video, género carta-resposta, o qual trazia a
tematica “Formacdo de professores: a fragil relagdo entre teoria e pratica”. Esta dissertacao
culminou na importante reflexdo desenvolvida nesta pesquisa, que trata, fundamentalmente,
sobre a praxis pedag()gica2 ¢ a melhor maneira de elabora-la, principalmente na perspectiva
da equipe que oferta o aprimoramento profissional de professores.

No que tange, especificamente, a pratica de gestdo das escolas com EJA,
principalmente em se tratando do aprimoramento profissional dos educadores de tal
modalidade de ensino, almejava refletir sobre uma das ac¢des nas quais geralmente me
envolvo, sendo que a oferta de ensino/aprendizagem escolar torna-se mais qualificada quando
discutida coletivamente, escolhendo democraticamente temas a serem problematizados, em
que ocorra troca entre os professores, das metodologias e aspectos que poderiam ser
melhorados, bem como socializagdo de propostas que tiveram bons resultados pedagogicos.
Tal andlise positiva vai de encontro a oferta, em geral, descontextualizada, que também
acontece, com escolha de temas para encontros de professores que sdo definidos sem as suas
opinides, em palestras para grandes grupos, ndo atingindo o engajamento dos professores, ja
que nao atende suas necessidades reais e praticas.

No referido desenvolvimento do trabalho na gestdo da Educagdo de Jovens e Adultos e
ao observar os dados referentes ao Movimento Escolar das oito escolas da rede municipal
Bagé que ofertam tal modalidade de ensino, destaco aqui os indices de matriculados e

evadidos nos ultimos semestres/letivos (publico a partir de 15 anos) de 2014, para subsidiar a

discussao:
Semestre/letivo Matriculados Evadidos
2014
I Semestre 752 alunos 198 alunos
IT Semestre 536 alunos 103 alunos

FONTE: Prefeitura Municipal de Bagé - Relatorio Boletim Estatistico — Meses: Julho e Dezembro EJA/2014

Quanto aos evadidos (sendo a média, dos dois semestres, de 23,36% na rede
municipal de Bagg¢), tal fator talvez seja ocasionado pelo fato de as escolas ndo estarem
atendendo as especificidades de seus alunos da EJA, podendo haver um distanciamento das

propostas e do publico/alvo no processo educacional. Dessa forma, este indicio pode estar

2 Constante revisdo, por parte do educador, da teoria e pratica em educagdo, aperfeicoando seu trabalho
(FREIRE, 2001).
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contribuindo para o alto numero de evadidos® que, infelizmente, ndo ¢ uma realidade desta
modalidade de ensino somente na referida rede escolar.

Assim, saliento a importancia de pensar estratégias que intencionam amenizar estes
altos numeros de evasao, tal como a proposta desta pesquisa € de escutar os ex-alunos da EJA
que ndo concluiram seus estudos, na busca de informagdes mais legitimas sobre os motivos
pelos quais eles abandonaram a escola ou foram abandonados por ela. A partir disto pretendi,
também, compreender o processo de evasao a partir de suas perspectivas, além de acessar e
reconhecer suas trajetorias escolares e experiéncias sociais e culturais.

Para tal, ¢ importante destacar que todo enunciado traz consigo uma gama de valores
culturais, ideoldgicos e papéis sociais que estdo arraigados de sentidos a serem interpretados
pelos educadores e podem ser utilizados pedagogicamente almejando a diminuigdo das causas
da evasao que podem ser provocadas na escola, evidenciando representagdes das diferentes
possibilidades da realidade, “...ou seja, relacionam-se a projetos de mudanga de mundo de
acordo com perspectivas particulares” ( RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 71).

Ao encontro dessa afirmagdo esta a contribuicado de Bakhtin (1997), quando destaca
que o didlogo ¢ a maneira da comunicagdo verbal, j& que cada réplica a um enunciado tem
uma finalizagdo especifica que expressa o posicionamento do interlocutor, tendo uma agao
responsiva ao discurso. Também, ele esclarece que tais réplicas estdo ligadas umas as outras,
mas sdo originarias de diversos falantes, pressupondo sempre o outro e baseado em outros
discursos.

Neste pensamento, ndo se pode desconsiderar os aspectos que envolvem o processo
de dialogo, ja que, havendo um contexto de producao para cada discurso (BAKHTIN, 1997),
se faz necessario compreender as questdes historicas e sociais que o dizem respeito € que

envolvem os sujeitos de determinada comunicagdo verbal.

O contexto da oragdo € o contexto do discurso de um nico € mesmo sujeito falante
(do locutor); a relag@o existente entre a oragdo e o contexto transverbal da realidade
(a situagdo, as circunstancias, a pré-historia), e os enunciados de outros locutores
ndo ¢ uma relagdo direta ou pessoal ¢ irtermediada por todo o contexto que o rodeia,
ou seja, pelo enunciado em seu todo (BAKHTIN, 1997, p. 297).
Corroborando esta explanacao, como nao poderia deixar de trazer para esta discussao,
enfatizo a ideia de Paulo Freire (2011), quando descreve sobre a importancia do dialogo como
forma de libertacdo do oprimido, expressando-se e colaborando para a constru¢cdo de um

mundo menos injusto no que tange as questdes sociais, culturais, econdmicas e politicas.

3 Que evadem pelos mais diversos motivos: trabalho, gravidez precoce, reincidéncia em reprovacao e falta de
apoio familiar, muitas vezes por imposi¢ao dos maridos/companheiros (questdo de género) (PERTILLE, 2014).
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Enfim, encontro de sujeitos que pronunciam o mundo coletivamente, sendo, portanto, um ato
de criacdo na conquista pelo didlogo, culminando em um ato de libertagao.

Mas para isto ¢ preciso, de fato, escutar o aluno (ex-aluno) e romper com o que,
geralmente, se observa na escola: uma pratica de auséncia de dialogo, em que o professor faz
uma aula expositiva, os alunos reproduzem o conteudo do quadro ou do livro e “copiam”
respostas prontas ao preencherem exercicios de forma descontextualizada. Portanto as varias
vozes que poderiam ser articuladas e consideradas acabam por ser omitidas “...ja que o agente
do discurso [autoritario] se pretende tinico e oculta o referente pelo dizer” (ORLANDI, 2006,
p- 29).

Dessa forma, ¢ preciso a ruptura com tais praticas, na inten¢cdo de estabelecer um
processo de didlogo, o qual possibilita que haja sentidos do/no dizer, que cada sujeito sinta-se
participante, capaz de expor ideias pelas suas vivéncias, contribua social, cultural e
educacionalmente com a escola e seja capaz de transformar pela sua voz e transformar-se
pela voz dos demais sujeitos na sala de aula. Portanto, os discursos de uns educandos e do
professor influenciam e constituem outros alunos nas suas teorias e praticas, ja que: “A
linguagem nos constitui como seres cognitivos e ¢ através da linguagem que experienciamos a
alteridade” (GUIMARAES; CORREA, 2012, p. 107).

Assim, seria fundamental o trabalho de educacdo continuada® a todos os componentes
curriculares, devendo ocorrer apropriagdo da abordagem pedagogica sobre as linguagens, por
todas as disciplinas, no intuito de fomentar o didlogo com a participacdo de todos, como
forma imprescindivel de colaborar para qualidade do ensino/aprendizagem em uma
perspectiva dialdgica, visando contribuir a diminui¢cdo da evasdo escolar na Educagdo de

Jovens e Adultos.

Em Bakhtin, o discurso ideoldgico traz esse mote social e, nesse caso, a linguagem
¢ essencial no desenrolar do processo de aprendizagem-ensino escolar. Partindo da
ideia que na palavra (signo) confrontam-se valores sociais e de que qualquer
processo de comunicagdo encontra-se com a comunicagdo verbal, podemos e
devemos nos remeter a questdo do dialogismo como a forma de suscitar a
importancia do outro e do conflito no sistema escolar (ROCHA, 2014, p. 4).

Dessa maneira, ao assumir, como fago nesta pesquisa, a linguagem como uma forma
de interagdo, € preciso propiciar momentos em que todos os sujeitos escolares possam
expressar-se, concordando, discordando, criticando e contribuindo com os mais variados

textos de circulacdo social, em uma perspectiva na qual haja oportunidades, conforme Orlandi

4 ~ . . ~ ~ ~ . . . . . .

Opgéo pela terminologia educagdo e ndo formagdo, pois o conceito traz arraigado em si uma ideologia que
pode comprometer a proposta dialdgica que se espera. Tal problematica serd retomada e defendida no decorrer
deste trabalho.



15

(2006), de expressao do outro dentro do discurso e construir o espago de ele mesmo se colocar
como o ouvinte, sabendo ser enunciador e ouvinte do préprio texto e o do outro.

Para tal, ¢ necessaria uma constante problematizacgao a respeito da praxis pedagogica,
cujo desenvolvimento da-se por intermédio da aprimoramento profissional permanente que,
também, perpassa a adequada oferta de educagdo continuada de educadores, idealizada com
os professores, a partir de suas necessidades concretas do/no fazer educacional.

Assim, iniciei um curso de educagao continuada a distancia aos docentes de EJA, por
intermédio da rede social Facebook (intencionando maior facilidade de acesso e interagdes do
que encontros presenciais), no municipio de Bagé — RS (ANEXO I), pelo qual, no seu inicio,
houve a organizacdo, por parte dos referidos professores, de perguntas a serem realizadas aos
evadidos, partindo, portanto, das inquietagcdes docentes coletivas sobre o tema.

Porém, apesar do meu grande empenho em construir coletivamente uma proposta
pedagogica com professores a ser implementada na EJA, através do curso formulado e
iniciado, houve pouquissima adesdo, embora tenha ocorrido muitas investidas para divulgar e
insistir no convite para participagdo de todos os docentes no curso. Além disso, os
pouquissimos professores que ingressaram ndo completaram a Atividade III (mesmo com
grande motivagdo para o trabalho com lembretes, explicagdes extras e prazos estendidos).
Constatou-se, dessa forma, que a evasao também ocorre por parte dos professoress.

Portanto, a continuidade da pesquisa com este viés de educacdo continuada para
professores da EJA foi redefinida, precisando haver um redimensionamento do trabalho, que
seria antes diretamente com educadores, passou a ser com educandos da EJA. Mediante tal
circunstancia, delineei o planejamento e a implementacdo de proposta pedagodgica por
intermédio de uma Unidade de Aprendizagem para uma turma da referida modalidade, numa
escola da rede municipal de ensino de Bagé, com o mesmo proposito de construir
conhecimentos por intermédio do didlogo.

Indo ao encontro das problematiza¢des sobre evasdo e aspectos culturais busquei, a
partir das questdes elaboradas pelos professores sobre evasdo, obter relatos de ex-alunos da
EJA, que no mencionado municipio, ndo concluiram os estudos no ensino fundamental
(discursos que subsidiaram, por fim, o projeto pedagdgico), bem como, que representassem
por amostragem, as turmas de Totalidades Inicias® e Totalidades Finais’. Portanto, busquei um

panorama representativo do ensino fundamental, expondo os motivos pelos quais tais sujeitos

® Situagdo que serd mais explicada na Metodologia.
Totalidades Iniciais — correspondem aos anos inicias do ensino regular (TA, T1 e T2).

" Totalidades Finais — correspondem aos Anos Finais do ensino regular (T3, T4, TS5 e T6).
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desistiram dos estudos. Corrobora tal pensamento: “...em relagdo a essa questdo do siléncio, a
minha posi¢ao ¢ de que ndo acredito que apenas nao se esteja dizendo o suficiente. Nao se
esta ouvindo o necessario” (ORLANDI, 1996, p. 36).

Esta proposta pretendeu ouvir as pessoas que ndo puderam concluir o Ensino
Fundamental ou que foram excluidas do processo escolar, j4 que precisam ser os principais
sujeitos vistos e ouvidos sobre a desisténcia da escola, pois, caso contrario, pode-se recorrer
ao erro dos argumentos unilaterais de professores e gestdo escolar ao tentarem justificar a
evasdo na EJA (o trabalho, o desinteresse do aluno, a maternidade, a desestrutura familiar).

No que tange ao efetivo trabalho pedagodgico, a partir dos dados quantitativos e
qualitativos pesquisados, pretendi estabelecer diretrizes de como rever as praticas pedagdgicas

em EJA, que deve ter uma metodologia bem peculiar e pertinente as realidades dos discentes

e a partir delas, de acordo com a LDB 9.394 (1996), artigo 37:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ aos adultos, que
ndo puderam efetuar seus estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses de vida e de
trabalho...

Esta questdo legal legitima a extrema relevancia do trabalho com a
interculturalidade®, pois considerar as diversas culturas dos alunos e ex-alunos de EJA é
fundamental, j4 que o publico ¢ bem diversificado, com idades variadas, multiplos meios
sociais e interesses educacionais distintos, conforme constatagdoes no decorrer deste trabalho.

Também ¢ mister destacar que a oferta de EJA tem a peculiaridade de condensar um
ano letivo em um Semestre, diminuindo bastante a carga horéria de Lingua Portuguesa em
relagdo ao ensino regular, legitimando, consideravelmente, a proposta do trabalho com as
Linguagens e com a interculturalidade, articulando saberes de diferentes areas, em perspectiva
interdisciplinar. Portanto, ¢ fundamental o trabalho de educacdo continuada e
acompanhamento pedagodgico, ocorrendo apropriacdo deste tema como forma imprescindivel
de colaborar para qualidade do ensino/aprendizagem, ¢ que também pode culminar na
diminuic¢ao da evasao escolar na Educacao de Jovens e Adultos.

Nesta perspectiva atento para grande relevancia em considerar as culturas dos alunos
como fator crucial no trabalho educacional escolar, pois suas vivéncias e experiéncias
podem/devem subsidiar tal proposta tornando-a mais contextualizada e interessante aos

alunos, envolvendo-os a partir da alianca estabelecida entre os contetidos escolares e as

8 Conjunto de propostas de convivéncia democratica entre diferentes culturas, buscando a integracdo entre elas
sem anular sua diversidade (VASCONCELOS, 2015).
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culturas dos educandos, facilitando as constru¢des das aprendizagens e propiciando
autonomia aos sujeitos em suas trajetorias académicas, pessoais e cidadas.

Tal condigao também ocorre pelo processo de exotopia (BAKHTIN, 1997), quando ha
o fomento as manifestagcdes culturais pelo didlogo em que todos envolvidos na referida trama
intercultural sdo influenciados e modificados por outras culturas, indo muito além da, muitas
vezes pensada como unica, cultura escolar, que trata de padrdes condizentes a uma estrutura
fisica adequada a escolarizacao, relagdes sociais e padrdes de comportamentos esperados no
referido ambiente, formatacdo curricular e maneiras de ensinar bem especificas, bem como
posturas dos alunos, construidas historicamente, que idealizam a forma de aprender (TURA,
1999).

Dessa forma, considerando todos os aspectos conceituais elencados, produzi e apliquei
a Unidade de Aprendizagem “Dialogos entre evadidos e alunos da EJA”, em uma turma da
Totalidade 4, a qual teve como atividade desencadeadora a visualizagdo do video com os
relatos dos evadidos, fomentando o didlogo e discussdo sobre seus discursos e encaminhando
a proposta de producdo de cartas pelos alunos aos evadidos, em resposta as entrevistas
visualizadas. Tais escritos foram refeitos, com minha orientagdo, na intengdo de aperfeigoar os
sentidos e atender, da melhor forma, as especificidades do género discurso (BAKHTIN, 1997)
carta para, posteriormente, serem entregues aos destinatarios (evadidos/entrevistados do
video). Também, houve problematizagdes sobre culturas, cidadania e mundo do trabalho
através de uma poesia musicada que foi ouvida, lida e interpretada coletivamente,
questionando a respeito das condigdes sociais, pessoais € economicas que podem culminar em
processos de exclusao.

Por fim, apesar dos percalcos praticos deste trabalho, ¢ fundamental salientar que esta
pesquisa ndo deixou de ser de educacdo continuada para professores, pois a grande
experiéncia que tive como investigadora e mediadora deste trabalho, embora ndo mais pela
perspectiva de colaboradora de gestdo escolar, mas pela pratica real de sala de aula, contribuiu
imensamente para meu aprimoramento profissional e pela socializacdo desta dissertagdo que
almeja ter uma dimensdo de consulta para outros educadores que trabalham com a
Modalidade de ensino da EJA.

Assim, desenvolvi esta disserta¢do a partir das seguintes questdes de pesquisa.
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Questdes de pesquisa

- Quais os discursos sobre evasdo que se constituem na voz dos alunos evadidos da EJA?
- Como estabelecer didlogos entre evadidos e alunos da EJA no desenvolvimento de

atividades pedagdgicas com as linguagens?

Objetivos

Objetivo Geral

Desenvolver uma proposta pedagdgica e intercultural na EJA visando ampliar e
legitimar o trabalho com as linguagens em uma perspectiva dialdgica, subsidiada pelos

discursos de ex-alunos e atuais alunos na referida modalidade de ensino.

Objetivos Especificos

Investigar os motivos que, do ponto de vista dos alunos evadidos, contribuem para
evasao escolar na EJA e evidenciar alguns aspectos de suas trajetorias de escolarizagao.

Planejar e implementar uma proposta pedagdgica e intercultural com as linguagens, a
partir dos relatos dos alunos evadidos e do didlogo deles com educandos da EJA.

Avaliar e problematizar o resultado da implementacdo do Produto Pedagégico Final,

que € o projeto pedagdgico intercultural em uma turma de EJA.

Organizacao da dissertacio

A partir daqui, esta dissertagdo foi organizada por intermédio de trés capitulos que
dizem respeito: ao referencial tedrico, a metodologia e a analise de dados.

No primeiro segmento esta o aporte tedrico que sustentara conceitualmente este
trabalho, visando subsidiar teoricamente cada etapa da pesquisa e legitimando-a enquanto
uma proposta académica, sem desconsiderar a sua viabilidade pratica.

Para isto, o referencial tedrico estruturou-se da seguinte forma: breve apanhado
histérico da EJA acompanhado de discussdes epistemoldgicas pertinentes a referida

modalidade de ensino; as pesquisas ja realizadas sobre EJA e evasdo (metapesquisa); a
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problematizagdo a respeito da grande importancia do didlogo/dialogismo e a prdxis
pedagogica; as discussdes sobre interculturalidade, cultura escolar e trajetérias de
escolarizagdo, tanto na perspectiva de evadidos quanto de alunos da EJA; o debate sobre
curriculo em relagcdo com a pauta interdisciplinar e a interculturalidade, sendo que sdo temas
que se complementam em se tratando de qualificar a educagdo; e, por fim, a consideragao
pela concepgio da linguagem® como interagio e o trabalho com Lingua Portuguesa na escola,
subdividindo tal discussao em géneros discursivos, letramentos, textos multimodais, produgao
textual e reescrita.

Em seguida, situa-se a metodologia da pesquisa, acompanhada, em anexo, do
cronograma das etapas a serem cumpridas. Para tal sua organizacdo foi estabelecida da
seguinte forma: sistematizacdo (métodos) do trabalho; idealizacdo do planejamento e
viabiliza¢do da aplicacdo pratica, que foi elencada pelos subtemas: proposicao de didlogos
virtuais com docentes da EJA, respostas do evadidos sobre evasdo e alguns relatos sobre suas
culturas, tentativa frustrada de continuidade dos didlogos com professores, a necessidade de
(re)dimensionamento da pesquisa e mudanca de foco ao elaborar uma proposta com alunos da
EJA.

E encaminhando para o término deste trabalho estd a andlise de dados, a qual foi
sistematizada de acordo com os topicos a seguir: consideragdes sobre a motivagdo para
evasdo e algumas percepcdes sobre as culturas dos sujeitos entrevistados; ponderacdes a
respeito dos aspectos divergentes e convergentes nos discursos dos evadidos; proposicao e
implementa¢do do projeto pedagdgico intercultural, culminando em registros dos sinais e
mobilizagdes da interculturalidade; discussao sobre aspectos divergentes e convergentes entre
os discursos dos evadidos e dos alunos de EJA; e retoma com registros analiticos das demais
atividades realizadas em aula.

Por fim, estdo a conclusao sobre todo o trabalho desenvolvido.

9 Saliento que em muitos momentos utilizo “Linguagens”, na inten¢io de pensar o trabalho em uma perspectiva
interdisciplinar e multimodal da lingua e, em outros momentos reporto-me a “Linguagem” quando explano sobre
seu conceito associado a interagdo, bem como, nas referéncias bibliograficas, mais especificamente em citagdes
diretas, tal termo pode aparecer no singural, mas aliado a complexidade da expressdo que no meu texto trato no
plural.
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1 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Breve contexto historico da Educacio de Jovens e Adultos, a partir das
contribuicoes de Paulo Freire

Para contextualizar a EJA no Brasil, farei um breve relato do periodo que antecedeu o
trabalho de Paulo Freire na Alfabetizacao de Jovens e Adultos (década de 60, século XX),
sendo que este foi um marco educacional/filoséfico para educagio brasileira™®.

Em 1946 a Constitui¢do Brasileira, baseada em politicas mais democraticas que
evidenciam a reflexdo sobre o trabalho pedagodgico da escola, era voltada as ideias de
libertacdo e educagdo de qualidade. Porém, nesse periodo iniciou-se com muita forgca a
iternacionalizagdo econdmica no Brasil através de investimentos ¢ implantagdes de
multinacionais, tendo seus mentores interesses em mao-de-obra técnica € como o0 minimo de
educacdo escolar visando profissionais capazes de intervir em maquinarios € garantir
consumidores.

No entanto, apesar do contexto citado, houve espacos de pensamentos,
problematizacdes e  praticas  pedagdgicas voltadas a redemocratizagdo  do
ensino/aprendizagem escolar, de acordo com a expressao que segue: “A Constituicao de 1946
reflete o processo de redemocratizagdo do pais, apds a queda da ditadura de Vargas. Em
oposicdo a Constitui¢do outorgada de 1937, os ‘pioneiros da educagdo nova’ retomam a luta
pelos valores ja defendidos em 1934” (ARANHA, 1996, p. 204), ja que ha possibilidade de
ruptura com um contexto educacional totalmente hierarquizado e impositivo (ditatorial).

Em contrapartida, conforme Bosco (2014), as empresas que se instalavam no pais
tinham interesse em aumentar o grau de escolaridade dos funciondrios, mas no sentido de
treinar tecnicamente alguns empregados considerados melhores. Conforme o relato: “Eis por
que grandes empresas, em que as exigéncias de mao-de-obra qualificada eram urgentes,
passaram a instituir o sistema de treinamento em servico, oferecendo aos operarios mais
capazes oportunidades de, sob a dire¢do de técnicos, completarem sua formacao” (ARANHA,

1996, p. 205).

19 Tais reflexdes tedricas estdo também sustentadas em um trabalho ja desenvolvido pela pesquisadora deste
projeto no relatério de estagio ao final da graduacéo, no qual houve aplicagdo de uma proposta interdisciplinar
para EJA (BOSCO, 2014).
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Assim, as empresas oportunizavam aprimoramento educacional aos ‘“bons’
funciondrios, excluindo os empregados com menos escolarizagdo, legitimando a
competitividade e a maior desigualdade social (BOSCO, 2014). Tudo isso, reforcando valores
institucionalizados pelo Estado, anti-cooperativos e, até, desumanos, pois propiciavam

oportunidades desiguais. De acordo esta:

A sociedade se apressa em educa-los ndo para criar uma participagdo, ja existente,
mas para permitir que esta se faga em niveis culturais mais altos e mais identificados
com os estandartes da area dirigente, cumprindo o que julga um dever moral,
quando na verdade ndo passa de uma exigéncia econdmica (PINTO, 2000, p. 81).

De encontro a tal realidade, houve um movimento consideravel pela defesa da escola
publica, vendo na qualificagdo da mesma, através de investimentos em recursos humanos e
didaticos, formas de oferecer aos excluidos da escola no ensino regular uma nova proposta de
alfabetizacdo, formagao profissional, cidada, social e humana.

Também, contrariando a elitizagdo na oferta da educacdo, surge o pensamento de
Paulo Freire, cujo propoésito era a ruptura com a reproducao de valores e aceitagdo de saberes
impostos, visando a prdxis pedagogica (constante reflexdo sobre a teoria e a pratica na
educagdo), a qual destacava problemas sociais, éticos e politicos, na intengao de levar os
educandos a reflexao e podendo capacitar a transformagdo de suas proprias realidades.

Tais pensamentos corroboraram ao ensino/aprendizagem escolar até hoje, pois teorizar
e praticar a Educagdo de Jovens e Adultos sem considerar a prdxis freiriana em toda a sua
plenitude, bem como, ndo atuar pedagogicamente em prol da educagdo libertadora e
autobnoma €, no minimo, incoeréncia e incapacidade de assumir uma funcao tdo importante
quanto educar (BOSCO, 2014). Para problematizar sobre tal afirmacdo, destaco o relato:
“.por outro lado, de sublinhar a ndés mesmos, professores e professoras, a nossa
responsabilidade ética por exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar esta responsabilidade
igualmente aquelas e aqueles que se acham em formagdo para exercé-la” (FREIRE, 1996, p.
16).

Assim, Paulo Freire ressalta em suas obras a interacdo e a consideracdo que o
educador deve ter com e pelo educando. Sendo que, para exercer a profissdo o professor,
jamais pode ‘anular’ o saber e a vida do aluno, tendo sempre que respeitar o conhecimento
prévio do mesmo e buscar compreender a verdadeira realidade do discente através da pesquisa
individualizada, como: qual a sua constituicdo familiar, classe social, religido, enfim, qual o
modo de vida do educando e suas culturas. A partir disso, Bosco (2014) ressalta a teoria

freiriana como forma de buscar aproximar da melhor maneira possivel o cotidiano deste com
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o curriculo escolar, assim, o aluno tera mais entendimento sobre o tema e refletird sobre ele
com muito mais facilidade, a partir do rompimento de metodologias educacionais que visam a
memorizacao de temas descontextualizados. Assim esta colocado: “A memorizacado mecanica
da descri¢ao do objeto ndo se constitui em conhecimento do objeto” (FREIRE, 2001, p. 17).
E, também a definigdo, salientada por Bosco (2014), sobre a escolha do que estudar e
como pode ser feito de maneira coletiva, indo ao encontro da real participagdo dos discentes
em sala de aula, culminando em um processo de didlogo e construgao da autonomia. Caso
contrario, o que se tera € reprodugdo das agdes e auséncia de problematizagdo necessaria a

efetiva construgao do conhecimento, conforme o relato:

Nos decidimos por eles aqueles conteudos que eles devem saber. Ocorre ai que nos
impedimos suas (deles) praticas de conhecimento. Roubamos autonomia ao processo
deles de saber ¢ aprender. E receitamos contetidos que serdo colocados nos corpos
deles. Quando isso acontece estamos reproduzindo a dominagdo sobre eles
[...]Transposi¢ao de ideologias... (FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p. 28).

Desta forma ¢ imprescindivel destacar a relevancia da argumentacdo freireana em prol
da melhor pratica educacional fundamentada na troca de conhecimento entre educando e
docente. Para que isto aconteca, Bosco (2014) destaca que as atitudes pedagdgicas devem ser
de incentivo a busca permanente da aprendizagem, tanto por parte do educador quanto do
educando. De acordo esta a fala: “Quem ensina, aprende ao ensinar, € quem aprende, ensina
ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 25).

Todavia, tais pensamentos e praticas foram interrompidos por politicas reacionarias e
arbitrarias a partir de 1964 com o golpe militar que foi um retrocesso da educacdo de
qualidade e da autonomia do aluno, ja que se preocupava somente com a formacgao técnica e
profissional de acordo com as normas politica e econdmica vigentes (BOSCO, 2014).

Nesse momento historico educacional brasileiro, no que tange a EJA, foi instituido o
Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — para jovens e adultos, o qual foi criado em
1967, pela lei n° 5379, com discurso de cidadania, inclusive na lei, mas com ideologia
subjacente com cunho eminentemente opressor cuja finalidade era a formagao para o ‘exército
industrial de reserva’, visando uma formacao limitante e limitadora, legitimando o status quo.
Corrobora essa ideia:

A tendéncia tecnicista em educacdo resulta da tentativa de aplicar na escola o
modelo empresarial, que se baseia na ‘racionalizacdo’. Propria do sistema de
produgdo capitalista. Um dos objetivos dos tedricos desta linha é, portanto, adequar
a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica, evidentemente com
economia de tempo, esforcos e custos (ARANHA, 1996, p. 212).

Isto se torna evidente, trazendo a reflexao ja mencionada por Bosco (2014), através do

curriculo que ndo fomenta a criacdo de novos pensamentos, bem como, reagao e controle de
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ideias divergentes do posicionamento politico vigente. Aqui se tratando do 1° grau daquele
periodo, condizente ao ensino fundamental atual, houve a inclusdo da disciplina Educacao
Moral e Civica, a qual visava incutir valores correspondentes a ordem vigente e reprimir
comportamentos ditos ‘subversivos’ e apaziguando possiveis atos de subversao.

Apoés tal regime ditatorial houve a abertura politica que trouxe consigo a
redemocratizagdo, como epistemologias ¢ metodologias arraigadas de compromisso social,
ético, humano e profissionalizante, culminando um pensamento de luta pela qualidade na

educacdo. Assim se encontra a colocagao:

No campo educacional é grande a valorizagdo dos estudos pedagogicos. Nas tltimas
tr€s décadas, em varios estados brasileiros educadores tentam implantar projetos
inovadores. Acrescentem-se os nucleos de estudos e pesquisas, fecundando uma
geracdo de educadores capazes inclusive de elaborar teorias adequadas a realidade
brasileira (ARANHA, 1996, p. 225).

No decorrer desse processo nao se pode afirmar que a educagdo como um todo se
transformou no que se almeja como educac¢ao ideal, porém ainda estd sendo problematizada
e discutida em prol do efetivo ensino/aprendizagem que se idealiza (BOSCO, 2014). Claro
que, para tal, ¢ mister rever algumas leis, mudar muitas préticas, renovar e criticar conceitos,
educar continuamente os docentes, valorizar os professores e ouvir os alunos e
principalmente, conforme pretendeu este trabalho, os evadidos, enfim, pensar a educagdo para
poder nela intervir com resultados positivos.

Inclusive, devo considerar que, obrigatoriamente, o Estado tem que oferecer
oportunidades de estudo a todos seus cidadaos, evidenciando a permanéncia, entdo, criou-se a
Educagdao de Jovens e Adultos, a qual tem a seguinte proposi¢ao, subsidiado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao 9.394 (1996), artigo 37: “§ 2° O poder Publico viabilizaré e
estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante ag¢des integradas e
complementares entre si.”

Entretanto, apesar do respaldo legal, ainda ha muitos desafios a serem superados na
oferta de EJA, pois, conforme ja destacado, os indices de evasao estdo além do que se espera
ao se idealizar uma educagdo de qualidade. Dessa forma, este trabalho também ¢é convergente
a busca de reflexdo sobre isso, podendo implicar na diminui¢do dos indices de evasdo na

modalidade de ensino em voga.
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2.2 Algumas pesquisas sobre evasao na EJA: reincidéncias do tema na CAPES e alguns

trabalhos investigados e seus resultados

Para abordar a discussdo sobre a evasdo na EJA, busquei desenvolver um trabalho de
metapesquisa’’ a partir da conceituagio do que vem a ser metapesquisa e Estado da Arte'
(FERREIRA, 2002; KLEIMAN, 2001).

Esta proposta implicou acesso aos resumos de cada trabalho e procurou destacar: nivel
académico da pesquisa e espécie de curso, enfoque tematico, aporte tedrico e perspectiva
metodoldgica. Posteriormente, fiz breves analises sobre as evidéncias encontradas, concluindo
a relevancia de tais abordagens na produ¢do académica/cientifica, propiciando a abertura de
estudos que fogem de autores ‘consagrados’ em cada area e oportuniza a produgdo/divulgagao
de saberes por todos e para todos que se aprofundam na busca de conhecimentos.

Para tal, pesquisei o tema Educacdo de Jovens e Adultos e evasdo escolar, em uma
perspectiva do Estado da Arte, cuja fonte de busca foi o site da CAPES, no més de setembro
de 2014, restringindo a procura com a definida abordagem “EJA e Evasdo Escolar”,
culminando em uma metapesquisa, ou seja, pesquisa sobre pesquisas ja desenvolvidas,
contribuindo muito para investigacdo de temas que sdo importantes em um determinado
contexto. Conforme Kleiman (2001, p. 22): “...a metapesquisa ¢ uma modalidade importante
de investigacdo, assim como outras metodologias que permitem um relacionamento mais
longo e aprofundado com o professor para que, no percurso, eles re-elaborem suas
concepgoes.”

Quanto a analise de dados, esta metapesquisa foi feita em um viés quantitativo,
levantamento numérico de pesquisas elencadas e constatagdo de dados quantitativos e
qualitativos, em que aparecem quatro categorias: nivel académico da pesquisa e espécie de
curso, enfoque tematico, aporte tedrico e perspectiva metodologica. Assim, busquei subsidio

em alguns trabalhos escritos que ja foram desenvolvidos sobre Estado da Arte.

! Este trabalho foi desenvolvido a partir da construgdo de conhecimentos e da problematizacdo incitada na
disciplina “Metodologias para o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa do Brasil”, no Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas, ministrada pela Professora Doutora Fabiana Giovani, na qual se praticou a
busca no site da CAPES visando o aprimoramento e atualizagdo sobre pesquisas cientificas.

2 Define-se o conceito de metapesquisa como sendo de carater bibliografico, que parece trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos ¢ dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, as
formas e em as condi¢des que tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, etc.
(FERREIRA, 2002).
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Baseando-me na problemadtica sobre evasdo na EJA, almejei, entdo, aprofundamento
analitico do Estado da Arte, a partir dos resumos encontrados sobre o tema no site da
CAPES, inicialmente destacando o nivel académico da pesquisa e o tipo de curso em que foi
desenvolvida. Com maior frequéncia, dos 15 trabalhos elencados no tema investigado,
destaca-se o Mestrado Académico em Educagdo (7 proposicdes), em segundo lugar aparece o
Mestrado Académico em Educagdo Agricola (2 trabalhos) e, por fim, os demais: Mestrado
Académico em Politica Social, Mestrado Académico em Linguistica, Mestrado Académico
em Economia Doméstica e Mestrado Académico em Educagao: Historia, Politica ¢ Sociedade,
com destaque para Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Doutorado em Educacao
(todos, cada um com 1 sé ocorréncia).

Em relagdo as regides contempladas nas pesquisas em destaque, houve maior
reincidéncia na regido Sudeste do Pais (6 casos), a segunda regido que mais apresentou
trabalhos foi a Nordeste (4 trabalhos), o terceiro agrupamento de estados que foram
pesquisados foi na regido Centro-Oeste (3 proposi¢des) e, por fim, na regido Sul (2). A regido
Norte nao foi investigada.

E importante destacar que o trabalho em Linguistica foi realizado na regiio Sul, mais
precisamente em Santa Catarina. Porém, no Rio Grande do Sul nio consta nenhum registro
sobre uma proposta em Linguistica concomitante com a investigacdo em EJA, legitimando,
portanto, a relevancia da pesquisa delineada neste projeto de dissertagdo sobre EJA em parte
da zona de fronteira do Rio Grande do Sul em uma perspectiva da Linguistica. Também
evidencio que o trabalho que consta na regido sul ¢ oriundo de um Mestrado Académico e a
proposi¢ao idealizada aqui neste projeto ¢ para um Mestrado Profissional, que visa colaborar
efetivamente a pratica docente na educacao bésica.

No que tange ao enfoque tematico, houve bastante varia¢do, tendo maior ocorréncia
sobre investigacdes a respeito da evasdo nos cursos do PROEJA, o qual alia educagdo
profissionalizante e oferta da educagdo basica, tendo 4 pesquisas com tal abordagem; 2 outros
trabalhos buscam contemplar as respostas a respeito das causas de abandono da escola; em
contrapartida, em 2 pesquisas aparecem a busca pelos motivos de acesso, permanéncia e
sucesso na EJA, por parte dos alunos, sendo que um deles tem como foco a discussdo a partir
da gestdo pedagodgica. Tais propostas vao pelo caminho inverso, ja que, todos os outros
trabalhos partem dos evadidos, mas atendendo as mesmas expectativas dos pesquisadores
anteriores. Os demais trabalhos académicos tiveram 1 ocorréncia somente, sendo os temas:
Letramento extra-escolar de alunas de alfabetizagdo; Dificuldades no ensino de Ciéncias ¢

suas superacdes através do trabalho com plantas medicinais; Educacdo a Distancia e
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verificagdo se contribui ao acesso e ao sucesso na EJA; Expectativas dos alunos ao
ingressarem na alfabetizacdo da EJA e motivos de evasdo; Andlise das implicagdes do
PROEJA nas vidas dos alunos egressos; e Identidade escolar dos alunos na infancia
(lembrangas, sentidos) relacionada as vivéncias atuais. Todas as tematicas elencadas por
ultimo tiveram 1 ocorréncia cada.

Sobre os aportes tedricos, destaco, como ndo poderia deixar de ser, que o autor mais
citado ¢ Paulo Freire, o qual todo arcabougo tedrico/metodologico em EJA precisa perpassar.
Porém, observo que parte dos embasamentos bibliograficos ndo recorreram ao referido
pensador, j4 que ndo apareceu nos demais trabalhos; acompanhado de Bernard Lahire, que
trata das questdes culturais e da educacdo. Em relagdo aos nortes tedricos que mais se
repetiram foram: Abordagens Legais da EJA e Historia da EJA no Brasil (sendo que esta
provavelmente deve trazer consideragdes sobre Leis também).

Retomando o enfoque tematico mais reincidente nesta metapesquisa, Evasdo no
PROEJA, destaco, direta e explicitamente, os seguintes autores e suas problematizagoes:
Trabalho e estudo e Estudo para o trabalho, culminando na discussao sobre formagdo de
professores para modalidade de ensino EJA, por Miguel Arroyo; ¢ EJA e educagdo
profissional, embasada na teoria de Rodolfo Kusch. Portanto, 2 situagdes.

Outra andlise importante ¢ que 4 trabalhos ndo apresentaram definicdo sobre
embasamento tedrico, nem mesmo autores consultados, sendo que em 3 deles ndo houve
nenhuma men¢do a respeito € em 1 aparece sem clareza sobre qual(is) sustentagdo(des)
teorica(s) o subsidia(m), ndo citando nenhum téorico.

Em se tratando da metodologia, as informagdes elencadas explicitam a grande
repeticdo do uso de entrevistas nas pesquisas, 0 que caracteriza muito a abordagem
qualitativa. Embora apareca a proposta quantitativa, fica evidente que aquela ¢ bem mais
explorada em detrimento desta. Tal desiquilibrio ¢ tipico nas investigacdes das Ciéncias
Humanas e Sociais, pois analisar somente ou prioritariamente dados numéricos nao
contempla, nem de longe, a complexidade de informagdes subjetivas, ideoldgicas, historicas,
culturais e psicologicas. Quanto as formas analiticas prevalecem, apds os relatos dos
entrevistados, a documental, seguida do contetido e, por fim, de material didatico. Em
seguida, evidencio os tipos de pesquisa menos recorrentes, mas que aparecem mais de uma
vez, as quais sao: Estudo de Caso, Exploratéria e Pesquisa de Campo.

A seguir, trago apontamentos a respeito de uma breve revisdo literdria, via
investigacdo na internet, indo além dos resumos, de pesquisadores que tratam das causas da

evasdo na EJA, indo ao encontro de uma das pretensdes desta dissertacdo que € pesquisar os
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motivos que levam os alunos a deixarem os estudos antes das conclusdes de etapas formais de
ensino escolar. Dessa forma, destaco objetivamente as principais razdes da evasio na EJA nas
obras a seguir.

Em relagao aos estudos de (FREITAS; KLEIN, 2015), feitos partindo da realidade da
oferta de EJA nas escolas do Parana, had o apontamento para alguns resultados sobre os
principais motivos da evasdo na EJA: necessidade de estar inserido no mundo do trabalho
(principalmente pesquisados do sexo masculino); gravidez; afazeres domésticos, trabalho fora
da casa e cuidado com os filhos pequenos (principalmente pelo sexo feminino), dificuldade
financeira (atribuindo ao problema de deslocamento para escola), estando elencados pelos
evadidos, entre outros fatores por ordem de frequéncia/reincidéncia: trabalho 34%, gravidez
e/ou filhos pequenos 21%, dificuldade financeira 15%, afazeres domésticos 14%, dificuldade
de aprendizagem 6%, falta de motivagdo 5% e problemas de saude 3%.

Ja em outra pesquisa (BARBOSA, 2015), desenvolvida a partir do Projeto Tempo de
Avangar (alguns centros de educacdo de jovens e adultos), no Estado do Ceard, niveis
fundamental e médio, que ao ouvir professores, obteve as seguintes respostas sobre os
motivos da evasao: dificuldade de conciliar o tempo de estudo e do trabalho 59,2%, cansago
fisico 39,5%, dificuldade de aprendizagem 27,4%, conflito com professores ou colegas de
sala de aula 24,2%, desinteresse dos educandos pelos estudos 23,6%, casamento 23,6%, falta
de escola proxima a moradia 21,6%, mudanca de endereco 19,1%, entre outros fatores nao
especificados. No que tange as respostas dos sujeitos que ja haviam interrompido os estudos,
ha os seguintes registros: trabalho 47,3%, desinteresse pelos estudos 20,4%, casamento
16,4%, dificuldade de aprendizagem 15,8, gravidez 15,1%, Falta de escola proxima a
moradia 13,5%, mudanc¢a de endereco 14,8%, conflito com professores ou colegas de sala de
aula 6,5%, problemas na escola 5,6%, prestacdo do servigo militar 1,9%, entre outros motivos
nao definidos.

Em se tratando das investigacdes de Eiterer e Oliveira (2015) feitas no contexto de
um Projeto de Ensino Fundamental do Segundo Segmento, do Programa de Educacao Bésica
de Jovens e Adultos na UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais, houve a constatagao
prioritaria de que, considerando que os alunos de EJA ja tém um histérico de exclusdo e falta
de éxito na trajetdria escolar, a escola precisa atuar de forma significativa nas propostas de
ensino/aprendizado, pois ha grandes expectativas por parte dos educandos de que a escola
contemple suas vivéncias, suas culturas, suas ‘bagagens’ de conhecimentos sociais, politicos,

cidaddos e do mundo do trabalho. Entretanto, as autoras constatam que, em geral, tais praticas
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pedagdgicas esperadas pelos alunos acabam ndo ocorrendo, fomentando o desinteresse € as
dificuldades de aprendizagem, corroborando a evasao.

Dessa forma, pretendi nesta dissertacdo problematizar sobre as pesquisas elencadas
anteriormente para enfatizar que a prdxis pedagogica precisa considerar as culturas dos
alunos, mediadas pelo didlogo, utilizando-as no curriculo escolar como forma de subsidiar e
aprimorar as aprendizagens, em uma perspectiva de aceitacdo e interacdo das diversidades,
indo ao encontro, de fato, de um ambiente educacional democratico.

Assim, este breve trabalho de pesquisa das pesquisas legitima a importancia de
problematizar a respeito de estudos ja realizados sobre determinado tema para aprofundar
teorica e metodologicamente uma boa proposta de investigacdo cientifica e compara-las aos
dados obtidos apoOs suas leituras. Para tal, ¢ crucial ndo considerar somente grandes
pensadores de cada area de conhecimento, mas valorizar os campos do saber por diversas
vozes de diferentes contextos, em que todos podem contribuir, efetivamente, a
democratizagdo da aprendizagem e atribuindo ao saber cientifico, de fato, a relevancia social,
politica, econdmica e cidada necessaria para contribuig¢ao a sociedade.

Nesta perspectiva de didlogo com pesquisadores que ja desenvolveram trabalhos sobre
o tema que se pretende aqui dissertar, saliento a grande relevancia de buscar embasamento e
problematizar sobre o dialogismo, cujo papel ¢ fundamental quando se almeja uma educagao

democratica. Assim, legitimo a inten¢do que proponho a seguir.

2.3 O dialogo e a linguagem como interacio como promotores da praxis pedagogica

Primeiramente, antes e durante a pratica deste trabalho que subsidiou e com a qual
construi uma proposta pedagogica e intercultural, a partir dos discursos de alunos evadidos,
opto por desenvolver uma proposta com a reflexdo sobre a prdxis pedagdgica na énfase de
Paulo Freire por intermédio do dialogo (atuagdo politica/cidadd) e do dialogismo (linguagem
¢ didlogo) na perspectiva de Mikhail Bakhtin, que, embora, os conceitos sejam definidos de
forma bem distinta pelos autores, ambos colaboram para o trabalho pedagdgico com as
linguagens. Tal delineamento tedrico tem a intengdo de refletir sobre a importancia da
educagdo na escola, a qual deve se embasar na consciéncia da responsabilidade com a
educacado dos discentes, visando a autonomia através da democracia na escola, tornando-os

cidaddos mais participativos, criticos e conscientes, por intermédio do didlogo.
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Almejei aliar os pensamentos de ambos os tedricos citados ja que sdo convergentes
nos aspectos sobre a importancia do dialogo, também pelo fato de os dois apoiarem-se nos
fundamentos  marxistas e, principalmente, por se complementarem no que tange as
consideragdes sobre suas produgdes no ambito educacional, ja que Bakhtin detém-se sobre o
aprofundamento dos estudos a respeito dos discursos constituidos no social, sem aprofundar
tal conceito no processo escolar, e Freire inicia seus preceitos pela contextualizagdo do
trabalho educacional de maneira realmente democratica, enfatizando o relevante papel do
didlogo entre os sujeitos nesta abordagem.

Paulo Freire (2001), salientado por Bosco (2014), enfatiza que o ser que educa precisa
respeitar os educandos como seres autonomos e ouvi-los, entendendo as diversidades de
pensamentos ¢ leva-los a crer que a educacdo tem como meta principal a conscientizagao do
sujeito e, através da mesma, a intervengdo em sua realidade.

Neste sentido a educagao ¢ ideoldgica e politica, pois faz com que as pessoas reflitam
sobre suas condigdes de existéncia, ndo se entreguem ao fatalismo e tenham plena convicgao
dos seus direitos e deveres, ou seja, educar para libertacdo. E esta liberdade se constréi desde
o primeiro dia de aula, visando a participacao de todos com respeito pelos demais, sem que
para isto o professor perca sua autoridade como mediador da busca pelo conhecimento dos
educandos.

Neste contexto ¢ importante compreender o conceito de ideologia, de acordo com o
Circulo de Bakhtin, o qual ndo implica uma andlise pejorativa quanto ao termo, mas um
entendimento em toda acepcdo da palavra, visando a clareza do quanto a ideologia sustenta o
discurso, sendo ela “...0 universo que engloba a arte, a filosofia, o direito, a religido, a ética, a
politica, ou seja, todas as manifestagdes superestruturais (para uma certa terminologia de
tradi¢do marxista)” (FARACO, 2009, p. 46).

Considerando esta andlise, portanto, o sujeito nunca enuncia isento da ideologia. Por
mais que queira dar uma condi¢do de imparcialidade ao discurso, sempre traz arraigado nele

valores e influéncias ideoldgicas que o sustentam. Ao encontro esta a afirmagao:

...qualquer enunciado é, na concepc¢do do Circulo, sempre ideoldgico — para eles,
ndo existe enunciado nio-ideologico. E ideoldgico em dois sentidos: qualquer
enunciado se da na esfera de uma das ideologias [...] e expressa sempre uma posi¢ao
avaliativa... (FARACO, 2009, p. 47).

E, ¢ nesta perspectiva que me reporto a utilizacdo do dialogismo como um dos
aportes tedricos centrais deste trabalho como processo de desenvolvimento de uma proposta

intercultural, pois almejo propiciar momentos de interacdo, entre evadidos e atuais alunos,
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intencionando uma reflexdo sobre as relagdes educacionais, culturais e sociais que ocorrem

por meio das varias vozes do/no discurso. Corrobora tal pensamento:

...o dialogismo diz respeito as relacdes que se estabelecem entre o eu e o outro nos
processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se
instauram por esses discursos. E ai, dialdgico e dialético aproximam-se, ainda que
ndo possam ser confundidos, uma vez que Bakhtin vai falar do eu que se realiza no
nds, insistindo ndo na sintese, mas no carater polifénico dessa relagdo exibida pela
linguagem (BRAIT, 2005, p. 95).

Estas relagdes sdao permeadas por aspectos objetivos da linguagem, que estdo
explicitados no dizer, bem como, e principalmente, nuances subjetivas de cada interlocutor, ja
que, a partir do esclarecimento de que todo discurso ¢ sustentado por questdes ideologicas,
sociais, historicas, culturais, psicoldgicos e contextuais, torna-se imprescindivel observa-lo na
ampla globalidade, no intuito de ter uma analise mais profunda, equilibrando as consideragdes
pela objetividade e pela subjetividade na produgdo individual representada pela
heterogeneidade da linguagem (o social).

Tal proposi¢ao precisa ser considerada para que ocorra a educacgdo escolar adequada,
sendo que para Freire, tem seu principio na determinagdo do educador em aprimorar
constantemente seus conhecimentos em busca da superagdo de sua competéncia,
contemplando toda complexidade de cada sujeito por intermédio da linguagem sem pensar
que ¢ um ‘ser superior’ por sua sabedoria em detrimento do saber dos alunos. Mas sim, deve
estar cada vez mais apto a identificar o que ¢ correto, fazendo-o, a partir do didlogo, com os

seus educandos, conforme a expressao:

...0 didlogo é o momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e refazem (...) Através do didlogo, refletindo juntos sobre
0 que sabemos e ndo sabemos, a seguir atuar criticamente para transformar a
realidade (FREIRE, 1996, p. 186).

Freire (1996) também define o que vem a ser Educacdo Popular, Bosco (2014). O
ensino que parte do conhecimento prévio do aluno e visa a ampliagdo da leitura de mundo e
sua maior participagao politica, havendo a maior aproximacgado possivel entre as vivéncias dos
educandos e o curriculo escolar, culminando no permanente interesse do discente e partindo
do concreto para o subjetivo. E, finalmente, a autonomia como finalidade da educacdo, ou
seja, trata-se de cultivar a capacidade que o ser humano tem de autogovernar-se, sendo
responsavel por suas decisdes e escolhas.

Assim, considerando no discurso o que esta explicitado e o que € construcdo subjetiva
de cada sujeito, ndo esquecendo do principio da alteridade, € relevante destacar que a relagao

entre os interlocutores culmina, portanto, na intersubjetividade. De acordo com Sobral (2009),
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o sujeito do discurso ¢ agente, ou seja, um interagente, que age na presenca (ndo
necessariamente fisica) de outros agentes, cada um com suas subjetividades.

Portanto, no que tange ao trabalho pedagogico, ¢ fundamental propiciar momentos de
didlogo nos quais aspectos subjetivos de todos os sujeitos escolares ganhem visibilidade por
intermédio das expressdes linguisticas, criando teias dialdgicas que se inter-relacionem e
propiciem oportunidades de trocas entre os sujeitos, almejando uma educacdo democratica.

Ao encontro de tal objetivo esta a proposigao:

...propde que a linguagem (e os discursos) tém seus sentidos produzidos pela
presenca constitutiva da intersubjetividade (a interacdo entre subjetividades) no
intercambio verbal, ou seja, as situagcdes concretas de exercicio da linguagem. A
subjetividade ¢ entendida ao mesmo tempo em termos psiquicos, sociais e
histéricos, em vez de puramente psicologicos, e ¢ considerada a condigdo de

possibilidade da subjetividade (SOBRAL, 2009, p. 32).

Dessa forma, considerando todos estes contextos, destaco que os interlocutores sdo
agentes permanentes no didlogo, pois atuam enunciando e, enquanto ouvinte, sujeito da
atitude responsiva ativa, em um ambito social vao, portanto, perpassar a (re)construcao ¢ a
(re)producao da linguagem, dando um carater dialético a ela. Ao encontro da reflexdo sobre
tal relacdo esta a explicagdo: “O discurso ¢ uma agdo [...] Quando as pessoas utilizam a
linguagem, ndo atuam como se fossem maquinas que enviam e transmitem codigos, mas
como consciéncias empenhadas em um entendimento simultdneo: o falante ouve e o ouvinte
fala” (CLARK, 2008, p. 237).

Assim, a concep¢do de linguagem como interagdo precisa permear, de fato, as
relacdes sociais pois estabelece relagdes humanas que s6 ocorrem por intermédio da fala e/ou
escrita, praticando agdes que ndo poderiam ser consideradas, a ndo ser falando (GERALDI,
2004).

Isto, por sua vez, pressupde o outro, a inter-relagdo entre os interlocutores e seus
enunciados®® e as reagdes dos sujeitos envolvidos ao falarem e ao ouvirem/responderem
(entonagdo da voz, gestos de concordancia ou discordancia). Portanto, ndo se trata da palavra
isolada como unidade de lingua, nem com o significado dessa palavra somente, mas com um
amplo sentido de interagdes, conforme Bakhtin (1997): “A significacdo da palavra se refere a
realidade efetiva nas condigdes reais da comunicacdo verbal. [...] apenas o contato entre a
significagdo lingiiistica e a realidade concreta, apenas o contato entre a lingua e a realidade —

que se d4 o enunciado - provoca o lampejo da expressividade” (p. 312).

3«0 enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagdo verbal. Representa a instincia ativa do locutor numa ou
noutra esfera do objeto do sentido. Por isso, o enunciado se caracteriza acima de tudo pelo contetido preciso do
objeto do sentido” (BAKHTIN, 1997, p. 308).
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Neste contexto, ¢ importante salientar que a interlocu¢do baseia-se nos discursos
precedentes dos sujeitos, € até nos posteriores, por intermédio das antecipagdes possiveis, a
cada réplica, estabelecendo uma relacao entre as expressoes a partir da ideia de atitude

responsiva ativa existente em cada manifestacao do didlogo.

O dialogo, por sua clareza e simplicidade, ¢ a forma classica da comunicagdo verbal.
Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja, possui um acabamento
especifico que expressa a posicdo do locutor, sendo possivel responder, sendo
possivel tomar, com relagdo a essa réplica, uma posi¢cdo responsiva. [...] Ao mesmo
tempo, as réplicas sdo ligadas umas as outras. [...] Essa relacdo s6 ¢ possivel entre
enunciados provenientes de diferentes sujeitos falantes. Pressupde o outro (em
relagdo ao locutor) membro da comunicagdo verbal (BAKHTIN, 1997, p. 295 e
296).

E, neste aspecto, enunciar e ler ndo tem, necessariamente, um carater de se expressar
falando/escrevendo (verbal), colocando-se explicitamente com palavras, mas vai além no que
tange a significacdo, j4 que ¢ fundamental considerar as nuances ndo-verbais, as quais
também fazem parte do didlogo. Esta afirmag¢do ¢ confirmada pelo pensamento de Brait
(2005), quando diz que ¢ importante destacar as abordagens interacionistas da linguagem,
pois os elementos ndo-verbais sdo necessarios a significa¢do da intera¢do verbal. A concepcao
interacionista da linguagem interpreta o dito (o material linguistico) e o ndo-dito (o contexto
situacional e os comportamentos posturais € mimo-gestuais), sendo todos constitutivos do
sentido.

E, no viés marxista da linguagem, preciso salientar que todos os ditos e ndo-ditos do
discurso precisam ser analisados, estando tal complexidade discursiva arraigada de sentidos
no que diz respeito a tensdo do/no didlogo, implicando uma luta conflituosa de
ideologias/culturas. Assim, neste embate do dialogismo que, muitas vezes, tende a resistir aos
discursos dominantes, ou os reforcam, a linguagem exerce seu papel eminentemente politico
no direito a expressividade. Tal proposi¢do legitima-se a seguir:

A linguagem invoca o conceito politico de liberdade porque linguagem ¢ luta contra
a necessidade de certas formas. A linguagem € um enorme unificante desenvolvido
para a agdo do que ¢ uma dispersa e poderosa formagao de forgas sociais. Seja ou
ndo a interagdo social vista como um luta de classes, as forcas sociais sdo sempre
concebidas como estando em conflito... (CLARK, 2008, p. 240).

Sobre o posicionamento politico, Paulo Freire afirma que a consciéncia critica ¢
construida coletivamente através do dialogo em situacdo de horizontalidade pedagodgica,
saberes considerados e espacos de expressdo, que perpassa, também, as decisdes sobre o
curriculo, ou seja, o que precisa ser abordado com os alunos em sala de aula, j& que a

metodologia ndo pode contradizer a dialogicidade da educacgdo libertadora. Dai que seja
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igualmente dialogica, ocorrendo a apreensio de ‘temas geradores’** e a tomada de consciéncia
dos individuos em torno e a partir dos mesmos (FREIRE, 2011).

Assim, para que haja esta educacao de qualidade ¢ fundamental a praxis pedagogica,
pois sO se pode melhorar metodologias educacionais a partir da acao e reflexdo permanentes,
subsidiadas pelas discussdes epistemologicas, sociais, politicas, culturais, psicoldgicas, enfim,
pedagdgicas em toda acepgao da palavra (BOSCO, 2014).

Dessa forma, iniciei este trecho do aporte teorico pela relevancia da abordagem na
perspectiva do dialogismo, convergindo as teorias de Freire e Bakhtin, ja que aquele trata da
educacdo libertadora por intermédio do didlogo e este autor sustenta a interlocugdo existente
entre os sujeitos e as intersubjetividades nos discursos. Bem como, ambos ressaltam a
importancia dos estudos marxistas em uma perspectiva dialética, tendo o didlogo um papel
fundamental nas relagdes sociais, culturais e educacionais.

Partindo da discussdo realizada, ressalto que a educacdo ¢ invariavelmente ideologica
e politica e que a ideologia sempre perpassa o discurso, o qual ¢ produzido e sustentado
considerando aspectos objetivos e subjetivos dos sujeitos e das situacdes, relacdes que
convergem na intersubjetividade também destacada, a qual afere imensurdvel valor a
problematizacdo a respeito da interculturalidade.

Toda essa discussdo sobre a linguagem como interagdo, o dialogismo e a educacao
libertadora, legitima a importancia de explorar o conceito de interculturalidade, estando nele
incluido as trajetorias de escolarizagdo. Neste trabalho, procurei desenvolver a fomentacdo ao
didlogo na proposta pedagogica, pelo papel que exerci enquanto pesquisadora/docente com os
alunos, propiciando falas, escutas, réplicas e escritas entres os discentes e evadidos e, por fim,
a minha prépria interlocu¢do com a Unidade de Aprendizagem que produzi e apliquei, bem
como o didlogo que fiz com a andlise de todas as atividades propostas e seus resultados,
visando a culminancia na efetiva prdxis pedagdgica (ir e vir tedrico e pratico de forma
coletiva).

2.4 Interculturalidade, cultura escolar e trajetorias de escolarizaciao

A partir da problematizagdo sobre didlogo e prdxis pedagdgica, percebo a necessidade
de embasamento a respeito do curriculo escolar, partindo de uma perspectiva do dialogismo e

da interculturalidade, definida de forma mais abrangente, como sendo um conjunto de

4 Palavras selecionadas para o trabalho educacional escolar que sdo carregadas de sentidos aos alunos e fazem
parte dos contextos de vida deles (FREIRE, 2011).
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propostas de convivéncia democratica entre diferentes culturas, buscando a integragdo entre
elas sem anular sua diversidade (VASCONCELOS, 2015).

Ao encontro de uma conceituagdo mais pertinente a esta proposta, ao considerar que
neste trabalho um dos principais temas tratados € o da interculturalidade, aprofundo a busca

pelo entendimento:

A perspectiva de interculturalidade que adotamos (JANZEN, 1998; 2005) concebe o
encontro intercultural como a interagdo, o didlogo, entre sujeitos que falam de
lugares sociais, historicos e culturais distintos e que realizam o movimento de
empatia, o qual consiste em colocar-se no lugar do outro e voltar ao
proprio lugar, que ¢ inevitavelmente modificado quando do retorno  (TORQUATO,
2013, p.01).

Diante de tal posicionamento, ¢ imprescindivel reportar-me a Bakhtin (1997), ja que
a cultura, a ideologia, a sociedade e, no aspecto deste trabalho, mais precisamente a
linguagem, evidenciam que os sujeitos estdo historicamente situados e que se influenciam
pelas diversas vozes sociais no didlogo, expressando suas perspectivas de mundo e seus

(3

valores. Dessa forma, hd a complementacdo: “...as identidades dos sujeitos sdo construidas
nas e pelas relagdes com o outro do seu proprio grupo sociocultural e de outros grupos. As
identidades constituem-se pelas e nas relagdes de alteridade” (TORQUATO, 2013, p. 04).
Neste contexto de problematizagdo, fazendo a relacdo entre interculturalidade e
exotopia que Torquato (2014) sugere, baseada no conceito de exotopia iniciado por Bakhtin
(1997), sobre as identidades que sdo constituidas pelos processos de interagdes sociais e
culturais, € mister a discussdo de que um sujeito tem sua propria vida, mas que esta ndo ocorre
separada da(s) vida(s) de outro(s) e tal multiplicidade de experiéncias culmina na exotopia a

qual
(BAKHTIN, 1997, p. 104).

...permite a pessoa situar-se num lugar que ¢ a Unica a poder ocupar fora dos outros”

Tal percep¢ao das vivéncias alheias ndo estd desassociada do tempo, do espago e do
sentido que cada sujeito atribui a elas, considerando seus valores e suas responsabilidades
(BAKHTIN, 1997). Além disso, ¢ importante destacar, que as avaliagdes ndo sdo reciprocas
no que tange as analises de si mesmos e dos outros, pois cada um traz arraigado nelas suas
ideologias, assim:

O centro dos valores na visao que o outro tem de sua propria vida e na visdo que eu
tenho dela ndo coincide. No acontecimento existencial, essa contradi¢do reciproca
dos valores ndo pode ser eliminada. [...] uma orientagdo axiolégica implica que
ocupemos, relativamente a ela, o lugar que somos os Unicos a poder ocupar no
acontecimento Unico da existéncia — implica que nos encarnemos (BAKHTIN,
1997, p. 142 e 143).
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No que tange a cultura especificamente, “...a exotopia € o instrumento mais poderoso
da compreensdo. A cultura alheia s6 se revela em sua completitude e em sua profundidade aos
olhos de outra cultura” (BAKHTIN, 1997, p. 370). Em contrapartida, nao hé entrega a outra
cultura em toda a plenitude, pois terdo outras culturas que a influenciarao e a interpretarao.
Neste aspecto, os didlogos entre os interlocutores t€ém um papel crucial, pois explicitam que
ndo existe um mondlogo fechado e propiciam manifestacdes diversas, ja que a dialética
possibilita perguntas e respostas constantes, permitindo o aprofundamento de novos sentidos
e produzindo novas culturas (BAKHTIN, 1997).

Este posicionamento de manifesta¢des das culturas e aproveitamento delas nas praticas
pedagégicas implica, também, um posicionamento politico de educacdo, pois possibilita um
trabalho que vai ao encontro da democratizacao de fato, em se tratando do trabalho com as
linguagens ditas e ouvidas por todos os sujeitos escolares, ja que: “..a perspectiva de
interculturalidade [...] carrega uma face politica, uma vez que implica a relagdo/o didlogo
entre grupos socioculturais” (TORQUATO, 2013, p. 07).

Assim, no ambito de uma das principais discussdes aqui pretendidas sobre a
interculturalidade nao ¢ possivel um estudo que desconsidere as visdes, tanto por parte dos
evadidos quanto dos atuais alunos, a respeito da cultura escolar, ja que ¢ o local onde as
pessoas se encontram, em geral, com a finalidade de aprender e tém expectativas e
perspectivas distintas sobre o que € a escola: sua dinamica de trabalho, os comportamentos
dos professores, a estrutura fisica de uma instituicao de ensino, as relagdes sociais que devem
estabelecer-se entre alunos e entre professores e alunos, o que deve ser ensinado e como deve
ser ensinado, enfim, os habitos/costumes que mediam uma pratica de aula que venha ser a

‘ideal’. De acordo esta a expressao:

A cultura escolar pode ser bem evidenciada na organizacdo do espago fisico da
escola, no tipo dos moveis, nas diferentes disposi¢oes do ambiente e na forma de sua
edificagdo; assim como nos padrdes de relacionamento social, expectativas de
comportamento e normas de organizagdo. A ocorréncia de uma sequéncia historica
de ritos, disciplina, distribui¢do de carga horaria na grade curricular, procedimentos
didaticos, que instituem uma especificidade de praticas e habitos... (TURA, 1999, p.
95).

Todavia, o que nao ¢ explicitado na cultura escolar, mas precisa ser discutido, € que
todos os sujeitos envolvidos no processo educacional possuem identidades culturais distintas
e que elas também precisam fazer parte daquela cultura, porém muitas vezes nao sao
consideradas, pois “...nesse processo ficam bem marcadas as fronteiras culturais entre a vida

na escola e a vida na rua” (TURA, 1999, p. 99), mas ambas estdo coabitando em todos os
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momentos pedagdgicos, ja que, obviamente, os alunos nao se ‘despem’ das culturas, que estdo
arraigadas, antes de entrarem para sala de aula.

Neste aspecto, ¢ importante que eu ressalte aqui as nuances, que também sao culturais,
e foram explicitadas nas justificativas de evasdo™ desta dissertagdo, associadas ao estudo de
Torquato (2014), o qual trata de uma pesquisa com alunos intercambistas estrangeiros de
graduacgdes, em uma Universidade no interior do Parand, que tiveram muita dificuldade de
adaptacao (incluindo moradia) pelos conflitos interculturais ocorridos, pela auséncia, em
geral, de receptividade por parte dos moradores e estudantes locais, pelo preconceito
estabelecido dos brasileiros com os estrangeiros negros e pelas extremas dificuldades de
estudos ¢ interagdes devido as diferencas da/na lingua. Também saliento questdes que
aparecem nesta dissertacao que estou apresentando16 e no estudo feito por Torquato: a
dificuldade com o clima frio, a questdo de género feminino e as implicacdes de
subalternidade, problemas em conciliar o0 mundo do trabalho e os estudos e a real
importancia/finalidade, ou falta, da escola/academia.

Todos os fatores elencados destacam-se por intermédio do didlogo entre os sujeitos
que trazem consigo valores e ideologias historica e socialmente construidos, portanto
interacdes pelas palavras que manifestam e propiciam a interculturalidade, expondo e
constituindo as identidades dos envolvidos (TORQUATO, 2014).

Dessa forma, ao pensar em uma proposta de educagdao democratica, que se apropria
das realidades dos alunos para melhores aprendizagens, principalmente no que tange a
educacdo de jovens e adultos na qual as diferencas sdo ainda maiores (publico a partir de 15
anos até idosos), ¢ fundamental que as culturas de todos sejam conhecidas e reconhecidas pela
pratica pedagogica, visando um trabalho de igualdade entre elas, portanto, respeito a
diversidade.

E, nesse ponto o trabalho com as linguagens ¢ tdo primordial, quando se pensa na

ruptura com a perpetuacao do status quo vigente na escola:

Num jogo de identidades em confronto, de valores em disputa, de padrdes que se
estratificam e interatuam no sentido de alcangar prestigio e reconhecimento, muitas
vozes sdo silenciadas e se confirma e legitima uma estrutura de poder, que ¢
constituinte da cultura escolar formalizada, hierarquizada e seletiva (TURA, 1999, p.
103).

Assim, ¢ fundamental o desvencilhamento com velhos paradigmas, delineando novas

concepgoes sobre a cultura escolar, por intermédio da participagdo efetiva do/no dialogo de

15 . - . 1 . al
as quais serdo apontadas com mais detalhamento na analise de dados que esta na sequéncia deste trabalho.
16 Na analise de dados havera maior contextualizag@o sobre tais questoes.
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todos e demonstrando a interculturalidade, ja que, de acordo com Tura (1999), a cultura
escolar se efetiva no momento em que todos os sujeitos apropriam-se desse ambiente cultural
e o reelaboram cotidianamente. Para tal, ¢ imprescindivel haver fomento a questionamentos
sobre 0 modelo de escola que se tem e o modelo que se quer, junto aos alunos, tornado
explicito o trabalho de problematizagdo por quais motivos a escola sempre teve um ‘padrao’ a
ser seguido a ditar comportamentos, formas de estudar, conteidos a serem abordados, em
geral, pouca participagdo dos alunos, enfim, valores que precisam ser desmistificados a partir
da discussdo sobre quais interesses atendiam/atendem, conforme ja foi discutido neste
trabalho.

No entanto, para pensar uma ruptura com a tradicional cultura escolar que pode ainda
estar arraigada na pratica dos professores, ¢ indispensavel dialogar e considerar os letramentos
dos alunos, pois se compreende aqui que os letramentos fazem parte das culturas, ou melhor, a

cultura é um conceito mais amplo constituido também de letramentos.

Visto que, em dada cultura, ndo ha apenas um letramento, mas letramentos multiplos
associados aos varios dominios da vida, bem como diversidade nos modos com os
sujeitos tomam parte em eventos ¢ situacdes nesses dominios, ¢ relevante examinar,
ainda que brevemente, os caminhos pelos quais esses sujeitos, situados em
contextos especificos, membros de determinadas comunidades, se moveram no
universo da escolarizacdo (SOUZA, 2011, p. 42).

E, pensando um trabalho com as linguagens, em uma perspectiva dos textos de
circulacao social dos alunos, ¢ mister uma abordagem de reflexdo linguistica na proposta e
1sso implica, invariavelmente, discutir sobre as culturas explicita e implicitamente existentes
em cada contexto escolar e da vida dos sujeitos escolares, problematizando a respeito dos
valores, ideologias, preconceitos, motivos da valorizacdo de alguns héabitos e costumes em
detrimento de outros. Enfim, € crucial “...a compreensdo textual ou o desenvolvimento da
linguagem a se construir para analisar e manifestar-se em praticas de uso da linguagem
escrita, através da sua reflexdo cultural...” (ALMEIDA, 2013, p. 125).

Como exemplo, para discussdo sobre as identidades sociais de alunos de EJA, trago a
reflexao sobre os adolescentes e alguns jovens que, muitas vezes, conforme Machado (2004),
sdo vistos como problema pela postura fora dos padrdes que se espera no contexto escolar e
pela indisciplina que externalizam. Assim, uma possibilidade apontada pela autora ¢ que haja
acolhimento no espaco escolar dos universos destes alunos e a permissdo da verbaliza¢do das
implicagdes subjetivas e socioculturais dos aprendizes, sendo uma das condigdes
fundamentais para o desenvolvimento de seus conhecimentos, ou seja, abertura para o

didlogo na qual se evidenciardo as culturas jovens e que “...podem ser definidos como grupos
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de jovens que se vém e sdo reconhecidos pelos outros com grupos de identidade e que tém
valores, modos de compreender a si ¢ 0 mundo e modos de proceder proprios, partilhados
pelos seus membros” (MACHADO, 2004, p. 126 ¢ 127).

Dessa forma, partindo dessas culturas, que muitas vezes sdo emergentes no ambito
escolar, Simdes (2012) salienta que é papel do docente alid-las aos conhecimentos necessarios
a serem ensinados pela escola, ampliando, diversificando e aprofundando as relagdes dos
alunos com as culturas de escrita, as linguagens e os conhecimentos historicamente
construidos na 4area do saber de Lingua Portuguesa: “A escola ¢ o lugar para o
estabelecimento de vinculos significativos com o conhecimento, para o desenvolvimento
intelectual integral dos alunos” (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 59).

Assim, para desencadear uma proposta que considere os aspectos elencados até aqui
irei teorizar a seguir sobre como trabalhar no curriculo escolar os conceitos de

interculturalidade e interdisciplinaridade.

2.5 Curriculo e interculturalidade como possibilitadores do trabalho interdisciplinar

Considerando as varias culturas existentes dentro de uma escola (ou que fizeram
parte dela por intermédio dos alunos evadidos) e do aproveitamento a0 maximo para
participacdo da maioria delas no curriculo, deixando de lado a cren¢a de que ha um curriculo
dominante e absolutista, o qual deveria ser tido como verdadeiro e universal, poderd haver
reconstrucdo a respeito das prioridades curriculares no momento em que existir um debate
pedagodgico com a participacdo de todos os sujeitos envolvidos direta ou indiretamente no
ambito escolar. Este propoésito estd elencado nos principios da politica educacional que se
encontra na proposta curricular da EJA: “O exercicio de uma pratica escolar comprometida
com a interdependéncia escola/sociedade, tendo como objetivo situar os alunos como
participantes da sociedade” (BRASIL, 2002, p. 8).

Assim, partindo da valorizagdo das realidades culturais, almejei criar um ambiente
propicio para enriquecer o conhecimento e para incentivar o comportamento agente e ativo
dos grupos culturais, cujo papel a escola também tem (ou deveria ter) comprometimento em
construir, bem como para o desprovimento de preconceitos raciais, sexuais, €tnicos, € muitas
pluralidades etarias (especificamente no caso da EJA). Isso significa dizer que tais grupos
podem interagir, debater ideias e até exercer atitudes antes vistas com inferioridade e

menosprezo, passando a considerar as culturas dentro do curriculo como uma pratica possivel
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e necessaria num contexto democratico, sem deixar de salientar a relevancia da
individualidade no que se refere a liberdade de cada individuo. Ao encontro esta a definicao

sobre 0s sujeitos:

Eles sdo criadores de sentidos e significagdes. E mais, trazem de seu ambiente
cultural um conjunto de regras, valores, crencas, modelos de condutas, formas de
conhecer o mundo e as pessoas, sentimentos e desejos, que estdo apoiados em redes
complexas de significados, historicamente construidos (TURA, 1999, p. 99).

Portanto, o importante ¢ destacar que os sujeitos tém diferengas e as mesmas podem
ser contempladas na escola sem que haja o pensamento de que por isso devem ser tratados
com disparidades. As pessoas sao de culturas diferentes, tém modo de pensar, de vestir, de
falar, dos mais diversos, mas ndo € por isso que serdo consideradas de forma desigual, pois
todos tém direitos iguais que devem ser cumpridos.

No que tange ao efetivo trabalho na sala de aula, outro aspecto a ser discutido ¢ a
forma com o conteudo ¢ ensinado. Se ndo for definido e problematizado coletivamente,
culmina na transmissdo do conteudo de forma descontextualizada, a partir da memorizagao
insignificante ao aluno, com respostas exatas e reproduzidas dos discursos unilaterais do
professor. Tal pratica ¢ discutida a seguir, que traz, na problematizacdo sobre curriculo, a

defini¢ao de educacao bancaria de Freire:

...visdo epistemologica que concebe o conhecimento com sendo constituido de
informagdes e de fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o
aluno. [...] o conhecimento ¢ algo que existe fora e independentemente das pessoas
envolvidas no ato pedagogico (SILVA, 2007, p. 58 e 59).

Também, a contagem periddica de tempo para cada aula faz referéncia direta a
estrutura académica, inclusive a disposi¢@o espacial do ambiente adequado para se aprender,
desconsiderando outros espacos como educativos.

A ruptura com estas condi¢cdes de ensino pode ocorrer através de propostas
interculturais que considerem as realidades dos alunos, seus interesses e suas culturas,
contribuindo para uma educagdo participativa e libertadora, em varios ambientes fisicos que
colaborem para o processo ensino/aprendizagem. Esta pratica perpassa, invariavelmente, o
didlogo, conforme a afirmacdo de Silva (2007) destacando que conhecer implica
intercomunicagdo, a partir da qual os sujeitos educam-se intermediados pelo mundo e,
destacando Freire: “E essa intersubjetividade do conhecimento que permite [...] conceber o
ato pedagdgico como um ato dialdgico” (p. 59).

Em contrapartida, a pratica educacional visa, na maioria das vezes, a objetividade
total, a partir da racionalidade cientifica, porém as subjetividades individuais e realidades

sociais, as quais ndo podem ser separadas da pedagogia, sdo total e permanentemente inter-
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relacionaveis e mutaveis. Portanto, a selecdo de conteudos curriculares traz consigo questdes
sociais e morais que devem ser contextualizadas de acordo com cada escola, cada classe e
cada aluno, assim ha a necessidade de inter-relacionar conteudo e andlise peculiar de cada

contexto escolar. Dessa forma se posiciona o autor:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa o
que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes sdo
inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o socioldgico, o
psicoldgico, o afetivo, o mitologico), e had um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes € o todo,
o todo e as partes, as partes entre si (MORIN, 2001, p. 03).

Partindo desse pressuposto, a pratica pedagodgica deve ser democratica em toda
acepcdo da palavra, pois no momento em que todos tenham vez e expressem-se, fatores
subjetivos serdo externalizados e contribuirdo para o conhecimento que o professor deve ter
de seus alunos e, também para estabelecer, coletivamente, quais temas e contetidos devem ser
acrescentados no curriculo e quais sdo irrelevantes naquele determinado momento, com
fundamento de descentralizacdo e socializag¢do das decisdes sobre o curriculo.

Nesse ambiente escolar democratico o docente continua exercendo uma fungdo de
poder sobre a classe, mas tal poder deve ser usado para construir identidades autonomas, que
ajam com liberdade, inclusive, dentro da escola, sem que deixem de respeitar as identidades
dos demais colegas e professores e percebendo que o coletivo também constitui cada um
enquanto sujeito. Legitima tal afirmagdo a concepcao que finaliza, na obra “Documentos de
identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo”, a problematizacdo que o pensador faz

sobre curriculo:

O curriculo ¢ lugar, espago, territdrio. O curriculo € relagdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢é texto, discurso,
documento. O curriculo ¢ documento de identidade (SILVA, 2007, p. 150).

Corroborando com tal postura epistemologica, saliento o necessario papel de se ouvir
mais detidamente os discursos dos sujeitos da EJA (ou que fizeram parte dela), sendo que tais
escutas poderdo apontar aspectos objetivos e subjetivos no que tange ao entendimento das
expressoes, portanto, suas identidades, suas culturas, suas socializa¢des e seus letramentos, ou

seja, saberes fundamentais para mediacao educacional de qualidade.

...a memoria traz consigo uma leitura que o sujeito faz de si no passado, ou seja,
uma leitura sobre o sujeito que foi antes de toda uma trajetéria no mundo, um
caminho que formou o sujeito presente. Eis um dialogo importante —fundamental, na
verdade-, se considerarmos o contexto de EJA, cuja riqueza maior sdo as multiplas
narrativas que os alunos carregam e sobre as quais, muitas vezes, silenciam. Fazer
ecoar essas narrativas dentro e para além da sala de aula ¢ o papel do educador
(MOLL, 2004, p. 42).
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Por intermédio de tal reflexdo, ressalto a extrema relevancia do trabalho com as
linguagens em uma perspectiva do dialogismo, que atenda aos diversos tipos de manifestagdes
culturais, contextos histéricos e sociais, aspectos objetivos e subjetivos dos discursos e
questdes ideoldgicas, culminando nas problematizagdes e conflitos necessarios para
constru¢ao do saber por intermédio da leitura dialética, pois o didlogo também estd entre os

escritores e os leitores (interlocutores), conforme o trecho destacado:

A dialética do texto realiza-se quando o leitor desempenha seu papel [...]
Compreender e interpretar ¢ transformar em ato as possibilidades que o texto deixa
em aberto. Por isso, no trabalho com jovens e adultos, a leitura deve ser prioridade.
Ela fornece matéria-prima para a elaboracdo de textos, contribui para a constitui¢do
de modelos e coloca o leitor em contato com as formas de organizagdo interna
proprias aos géneros (BRASIL, 2002, p. 15).

Assim, mediante tal desafio, discussdo destacada por Bosco (2014), o educador nao
pode ter receio perante o novo, pois na docéncia todo o dia em sala de aula pode vir a
representar um problema a ser desvendado coletivamente, procurando sempre a inovagdo e
busca incansavel pela aprendizagem.

Dessa forma, o docente, além de ter que estar preparado epistemologicamente, deve
saber que frente a classe, a cada novo dia letivo, existirdo desafios constantes, seja no que
tange as relacdes entre colegas, a realidade familiar, profissional, ou outra particularidade, e
ainda, o contexto escolar e social como um todo, sendo que, tais situagdes podem ocorrer em
qualquer momento educacional, sem poder o educador manter-se distanciado. Portanto, nao
se pode trabalhar com o curriculo compartimentado, tentando parecer apolitico no que diz
respeito a responsabilidade de dialogar com os educandos, sendo fundamental a consideracao

pelo conhecimento de mundo de cada discente e sua dialética. Corrobora esse raciocinio:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdao do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2001,

p. 11).

Dessa forma, € preciso intervir nas discussdes e problemas que surgem no cotidiano
dos educandos, com cuidado e respeito mutuo, mesmo que o professor tenha que mudar seu
plano de aula, mas efetivando momentos de conhecimento de mundo de forma critica e
autdnoma, aliando e inter-relacionando conceitos e trabalhos com mais de uma ou varias
disciplinas.

Partindo da importancia de se propor uma pratica pedagogica interdisciplinar e

salientando que se precisa romper com “...o lugar onde se pensa hoje a condigdo fragmentada
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das ciéncias e onde, simultaneamante, se exprime a nossa nostalgia de um saber unificado”
(POMBO, 2006, p. 6), ¢ preciso, de acordo com Zilberman e Silva (2004), uma agdo de
retomada das bases da experiéncia e das teorias, ndao em um viés individualizante, mas em
uma relacao entre os conhecimentos a serem construidos que faculte o exame das articulagdes
e também das contradigdes existentes.

Tal reflexdo ampliaria a probabilidade de compreender os pressupostos das ciéncias
das linguagens nas suas respectivas particularidades e relagdoes que estabelecem entre si, indo
‘

ao encontro da explanagao:

posicao intercalar” (POMBO, 2006, p. 6).

‘...a interdisciplinaridade designaria o espago intermedidrio, a

Almejo aqui uma proposta que contemple este trabalho, propiciando uma inter-relagio
entre Lingua Portuguesa e Literatura e que poderé perpassar o trabalho com as linguagens nas
demais disciplinas. Também, ¢ mister destacar que a Literatura, pelo vasto conhecimento de
mundo que propicia, presta-se € muito a interagir com multiplas areas do saber, pois toda
aprendizagem ocorre por intermédio da linguagem.

Brait (2010) problematiza a respeito das discussdes que fizeram os membros do
Circulo de Bakhtin ao tratar as relagdes estabelecidas entre Literatura e o mundo, sendo que
ela, em qualquer dimensao, estabelece perspectivas dialogicas da linguagem, reconhecendo as
maneiras como a leitura literdria pode antecipar as relagdes de lingua, linguagens, vidas,
histérias, culturas, sociedades, sentimentos e emocdes, sendo, portanto, essencial a
compreensdo da humanidade.

Corroborando tal pensamento, os seguintes autores salientam que, na verdade, a
Literatura traz arraigada em si, de forma explicita ou latente, a possibilidade do trabalho
interdisciplinar quando afirmam que “... as relagdes constitutivas entre linguagem e vida;
lingua e literatura; homem e mundo; e homem, mundo e linguagem ndo se apresentam
separadas, mas conjugadas e imbricadas umas nas outras” (CAMARGO; FRANCA, 2009, p.
154).

Todavia, se o docente ndo estiver disposto a partilhar o seu dominio do saber, bem
como, se ndo se demonstrar aberto a aceitagdo de novas aprendizagens e novas metodologias
ndo serd possivel idealizar, tdo pouco praticar, a interdisciplinaridade, pois aderir a ela
implica ter curiosidade, trabalho colaborativo e cooperativo. Para tanto, precisa haver
trabalho em comum, com interesse real por aquilo que o outro tem para dizer, abandonando o
conforto da sua linguagem técnica e se aventurando em um dominio que ¢ de todos e de que

ninguém ¢ proprietario exclusivo, ou seja, “...acreditar na possibilidade de partilhar o poder
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que se tem, ou melhor, de desejar partilha-lo. Como? Desocultando o saber que lhe
corresponde, explicitando-o, tornando-o discursivo, discutindo-o” (POMBO, 2006, p. 13).

Contemplando a interdisciplinaridade, busco atender ao curriculo formal fornecido
pela escola, o qual ndo pode ser desconsiderado em nenhum momento, ja que os conteudos
tém que ser trabalhados num determinado periodo de tempo, pois, de acordo com Silva
(1995), nem o conhecimento ¢ nem a cultura podem ser classificados como categorias de
coisas, isso definiria a sociedade como estatica e o sujeito como passivo. Do contrario, o
conhecimento e a cultura dizem respeito a produgdo, ao fazer algo com as coisas, portanto,
vendo conhecimento, a cultura e o curriculo como produtivos permite destacar seu carater
politico e ser carater histdrico.

Pensar a interdisciplinaridade na EJA ¢é perceber a necessidade de ir além da inter-
relacdo entre as disciplinas, ¢ planejar o trabalho em uma perspectiva ampla de curriculo
escolar, ja que os discentes tém maiores vivéncias e experiéncias pessoais, culturais e do

mundo do trabalho, as quais ndo podem ser ignoradas.

E preciso lembrar também que, quando se fala em educagdo de adultos, devemos
também falar das relagdes de trabalho e das relagdes de produgdo. Devemos levar
em conta os saberes que o aluno vem acumulando ao longo de sua vida, e que
formam a sua visdo de mundo, para, a partir dela, podermos construir juntos um
caminho que leve a subjetividade e desenvolva o pensamento critico acerca das
relagdes cotidianas do aluno e do universo em que estd inserido (MOLL, 2004, p.
32).

Ja considerando os convivios entre os educandos, pensar o meio social na educacao
remete também as relagdes sociais entre discentes e professores, alunos e familiares. Para se
criar esse ambiente propicio de interagdo e dialogo (BAKHTIN, 1997) ¢ crucial existir uma
relagdo de cumplicidade para se aprender e ensinar entre professor e educando, pois so se
consegue uma constru¢do do conhecimento onde paralelamente coexistir afinidade,
cooperatividade, compreensao, consideracdo pelas culturas e letramentos, entre outros
sentimentos/procedimentos que influenciam consideravelmente o processo educacional.

Portanto, o docente tem que se ver mediador intercultural e, principalmente, sem
compartimentar o saber escolar: “...0s professores separam quase que milagrosamente o que
nao deveria ser separado (o que nao pode, na verdade, ser separado), a pratica pedagogica e a
preparacao da acgdo pedagodgica” (CAMARGO; FRANCA, 2009, p. 150), em uma
perspectiva, de fato, intercultural, na qual a educacdo esteja contextualizada e considere as

identidades dos educandos e suas expectativas quanto as aprendizagens de sala de aula.



44

Ao encontro, Almeida (2013) ressalta que ¢ preciso haver simbiose de conhecimentos
compartilhados historicamente entre as disciplinas, enfatizando as identidades culturais e
inter-relacionando saberes, cores, etnias culturas que promovam a diversidade intercultural.

Partindo deste delineamento de proposta pedagogica e intercultural, este trabalho
converge com proposi¢cdes que favorecem as relagdes interdisciplinares a partir da disciplina
de Lingua Portuguesa, em uma dinamica em que todos os componentes curriculares podem
partir do(s) texto(s) e perpassem-nas quanto aos seus sentidos. Assim, compreender o texto
como unidade de sentido pode desencadear uma proposta educacional interdisciplinar que
intenciona envolver bem mais os sujeitos no processo de ensino/aprendizado. Dessa forma

destaca o autor:

Toma-se o texto como unidade basica de todos os componentes curriculares e o
desenvolvimento destes contetidos estruturantes como compromisso de todos os
componentes curriculares, experiéncias reais de uso da lingua, o principal objetivo
desta abordagem proposta ¢ a compreensdo textual ou o desenvolvimento da
linguagem a se construir para analisar e manifestar-se em praticas de uso da
linguagem... (ALMEIDA, 2013, p. 125).

Para tanto, isto requer um trabalho de muita aten¢dao do educador, implicando, além
da ruptura com preconceitos arraigados, paciéncia do professor e humildade para que o aluno
ndo se sinta envergonhado, intimidado e que sempre participe, debata e reflita sobre os
assuntos. A discussdo respeitosa dos conteudos torna o aluno critico devido a escolha que faz
pelo pensamento préprio, depois de ter analisado os raciocinios e interesses divergentes de
outras pessoas. Portanto, a sua autonomia tem que ser considerada e incentivada na escola
(BOSCO, 2014).

Com isso, o educando passa a refletir sobre a sua condi¢do cidada na sociedade e de
forma clara e otimista comeca a definir estratégias para mudar a sua realidade e de sua
comunidade. De modo que a educagdo carrega consigo o compromisso de conscientizar 0s
individuos de que as transformacdes sociais e pessoais sao possiveis, com a esperanga € nao
contentamento com a ordem vigente, vontade politica de cada um e unido de todos para que
busquem melhores condigdes de vida.

Para tal ¢ fundamental a problematizacdo, mais detida no trabalho com Lingua

Portuguesa, a respeito da linguagem como interagdo, a seguir.
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2.6 Linguagem como interacdo e o trabalho com Lingua Portuguesa na escola

Ao pensar uma proposta dialdégica no trabalho pedagogico torna-se imprescindivel
abordar a linguagem em uma perspectiva interacional, pois todo sujeito relaciona-se
socialmente mediado pela linguagem. Ao encontro estd a afirmagdo de Faraco (2009), quando
destaca que todas as relagdes sO ocorrem semioticamente mediadas, pois se vive, de fato,
num mundo de linguagens, signos e significagoes.

Nesse sentido, ¢ fundamental salientar que a concepcao de linguagem que sustenta o
processo educacional escolar desta dissertacdo ¢ a de interacdo, pois sustenta que o aluno ¢
um sujeito ativo na/da relagdo verbal e interage com os outros através das linguagens e da
interlocu¢dao (BAKHTIN, 1997).

Assim, pensando o contexto escolar em que varias vozes encontram-se € trazem
arraigadas construcdes historicas, ideoldgicas, culturais, politicas...enfim, de seres humanos
que expressam seus pensamentos ¢ atitudes que sdo construidos a partir de discursos alheios
e, que por sua vez, constitui outros discursos, torna-se fundamental o conceito de interagao.
Neste aspecto, Geraldi (2010) ressalta que toda palavra ¢ construida pela voz do outro e que
ninguém tem palavras proprias e exclusivas, caso contrario ninguém se compreenderia,
definindo, portanto, a interagao.

Este funcionamento interativo das linguagens perpassa, invariavelmente, a efetiva
participagdo de todos os sujeitos escolares, j& que o entendimento de que cada ser s se
constrdi e reconstroi por intermédio do social mediado pela linguagem ¢ fundamental na

construcao de saberes, conforme o relato:

A medida que ampliamos nossa participagdo social e aprofundamos a compreensio
de nosso lugar no mundo, aprendemos e crescemos. A aprendizagem ocorre via
intera¢do, participagdo: ou seja, participamos para aprender. Ao mesmo tempo,
aprender & participar; volta-se a participagdio como finalidade  (SIMOES;
FILTPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 78).

E, neste aspecto, ¢ que se defende aqui a relacdo por intermédio do didlogo em que
quem fala e quem ouve tém valoracdes equilibradas quanto as interlocucdes expressas
(mesmo que haja siléncio na réplica). Dessa forma, conforme Sobral (2009), quem se
expressa leva sempre em consideracdo o ouvinte como sujeito ativo e atuante na relagdo
verbal.

Portanto, na escola nao se pode conceber que o aluno € um ser receptivo/passivo frente
ao processo de ensino/aprendizagem, pois a atividade interlocutiva estd imbricada em toda e

qualquer explanagdo e conversa que se estabelece em uma aula e, dessa forma, a mediagdo
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pedagbgica precisa ser entendida como uma constante dialdgica, na qual a troca de
conhecimentos que perpasse os interesses de todos culminard realmente em construgdes ricas

de saberes. Ao encontro esta:

...0 didlogo promovido pelo educador para tratar de estabelecer comparacdes,
inferéncias e relacdes, o que ajuda a dar sentido a forma de ensino e da
aprendizagem que se pretende [...]. Nesse didlogo ¢ essencial livrar-se de um duplo
preconceito: por um lado, pode aprender tudo por si mesmo, e, por outro, que ¢ um
ser receptivo frente a informagdo apresentada pelo professorado. (HERNANDEZ,
1998, p. 76)

Todo este processo de didlogo, de interacdo e de interlocugdo debatido baseia-se na
concepe¢do de linguagem como interacdo articulada a a¢do pedagogica a partir do ensino de
Lingua Portuguesa.

Neste contexto, ¢ extremamente relevante mediar um trabalho com géneros

discursivos, conforme discussdo aprofundada a seguir.

2.6.1 Géneros discursivos

Ao se pensar, entdo, o didlogo que considera nuances culturais e sociais ¢
fundamental a utilizagdo de textos que circulam socialmente nos diversos campos da atividade
humana, sendo esta a defini¢do para género discursivo empregada por Bakhtin (1997), que ¢ o
legitimador de tal discurso, quando diz: “....cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos de géneros do discurso” (p.
18).

Assim, a partir do estudo de Bosco (2011), considerando a relativa consolida¢do do
género discursivo, em cada ambito da linguagem hé estabilidade dos enunciados, que pode
modifica-lo dependendo de cada contexto sécio-historico-cultural e que estdo formal ou
informalmente instituidos nos varios ambitos da vida humana.

Portanto, pensando no trabalho com a linguagem aqui desenvolvido para ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa e escolhendo como principal a ser aprofundado o género
carta (leitura, contextualizagdo, producao e reescrita), definido por aspectos relacionados ao
conteudo, a formagdo estrutural e aos tragos linguisticos, chego ao que Bakhtin (1997)
chamou, respectivamente, de: contetido tematico (assuntos tratados); estrutura composicional
(no caso da carta: local e data, abertura com vocativo, saudacdo, corpo da carta,
encerramento/despedida, assinatura do remetente); e estilo (configuracdes especificas das

unidades de linguagem: no caso da carta, destinatirio e grau de [in]formalidade,
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conhecimentos dos interlocutores dos assuntos tratados e terminologias utilizadas, opinides,
sugestoes, ideologias, condigdo social e cultural explicitadas pelas terminologias escolhidas),
defini¢des pontuadas também por Loukili (2009).

Dessa forma, pensando no trabalho com os géneros na escola ¢ importante idealizar
propostas em que eles sejam explorados no que tange ao acesso de textos que os sujeitos
escolares ja conhecem ou outros novos a serem apresentados na intengao de refletir sobre eles,
produzir a partir das apreensdes de cada interagdo e compreender, conscientemente, as
possibilidades e recursos da lingua almejando a melhor forma de dialogar e expressar os

discursos. De acordo esta o relato:

Estudar a lingua sob a perspectiva sociodiscursiva exige, uma mudanga de visdo,
que se resume em ver a linguagem ndo apenas em seus aspectos linguisticos e, sim,
pela dimensdo social na qual estd inserida. Portanto, o que deve ser ensinado na
escola sfo as diferentes praticas orais ¢ escritas da linguagem, com seus diversos
usos e fungodes sociais (LOUKILI, 2009, p. 21).

De acordo com Bosco (2011) ao resgatar o pensamento bakhtiniano, as abordagens
com géneros discursivos estdo de acordo com cada espaco das agdes humanas e mudam
conforme variam as esferas sociais. Assim, ao se problematizar na escola sobre géneros ¢
importante explorar desde as condi¢des de produ¢do de um texto (quem escreve, quando, por
que, para quem), até o entendimento que cada leitor tem a partir de suas vivéncias.

Este pensamento ressalta que a ampliacdo das aprendizagens sobre o géneros
discursivos aumenta os conhecimentos a respeito dos conteudos curriculares por intermédio
de uma visdo maior sobre as culturas e através de mais capacitacdo cognitiva, partindo das
préaticas sociais que os alunos estdo imersos e mediando o acesso a novos saberes. De acordo

com o trecho destacado:

...pensar no ensino da lingua e da literatura do ponto de vista dos géneros do
discurso significa também pensar nas relagdes possiveis entre os alunos e as esferas
da vida a que os géneros pertencem [...]. Esse modo de pensar no percurso do aluno
permite que se articulem polos indissocidveis da cognicdo e da cultura (SIMOES;
FILTPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 78).

Em se tratando dos géneros discursivos que pautaram este trabalho, na pratica
realizada em sala de aula, foi desencadeada a proposta a partir das entrevistas com evadidos
que descreveram um pouco sobre suas trajetorias de vida, trajetorias escolares e,

principalmente, a respeito dos motivos que os levaram a evasdo, configurando o género relato
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pessoal oral'’, o qual foi gravado em audiovisual e visto pelos alunos na escola, sendo esta a
atividade desencadeadora da Unidade de Aprendizagem aplicada. Posteriormente, o género de
fato focado na proposta e na aprendizagem explicita sobre seu funcionamento social e
organizacao discursiva refere-se as cartas pessoais, ja que os alunos (re)escreveram-nas para
leitura pelos evadidos, configurando os propoésitos do trabalho com géneros que precisam ter
circulagdo social baseada na interlocugdo real entre sujeitos constituidos, historica, social,
politica, cultural e ideologicamente, ja& que “...as cartas pessoais pressupdem a resposta...”
(LOUKILI, 2009, p. 37).

Dessa forma ¢ importante destacar a escolha pelo género carta, pois ¢ bem adequado,
uma vez que, com menor uso atualmente, possibilita, sem usar a internet, estabelecer o
didlogo entre sujeitos que estdo longe uns dos outros, “...a carta encontra-se na génese dos
géneros textuais que viabilizaram as interagdes a distancia” (LOUKILI, 2009, p. 30).

A proposta pedagdgica com Lingua Portuguesa precisa contemplar o trabalho com
género discursivo com um carater eminentemente interativo e dialdgico, ja que assim ha
ressignificagdo do letramento, ampliando as praticas sociocomunicativas e as competéncias
linguisticas dos escritores/leitores (LOUKILI, 2009), e as cartas pessoais prestam-se muito
bem a desenvolverem tal media¢ao educacional.

Assim, a partir do item seguinte aprofundo o didlogo sobre letramentos e textos

multimodais.

2.6.2 Letramentos e textos multimodais

O letramento, entendido como pratica social, da-se dentro e fora do ambito escolar e a
consideracdo pela experiéncia letrada do educando deve ser legitimada e aprimorada no
processo de aprendizagem na instituicdo de ensino, ja que € preciso partir do conhecimento
prévio do aluno para se chegar e aperfeicoar o conhecimento escolar. Assim, a escola deve
despir-se de preconceitos linguisticos e culturais para popularizar a educacgdo, tornando-a
democréatica e participativa, valorizando as culturas dos educandos. Rojo (2014) sustenta tal
ideia:

Cabe também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as

17« _temos que o relato, por se tratar de um discurso condizente a experiéncias pessoais, geralmente ¢ narrado

em 17 pessoa, no qual os verbos se encontra no presente ou no pretérito, e a linguagem pode variar, podendo
adquirir um carater tanto formal quanto informal. [...] o relato pode materializar-se pela oralidade, tendo como
publico expectador um ou mais ouvintes” (DUARTE, 2015, p. 1).
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culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo,
objetos de estudo e de critica (p.12).

Assim, ¢ imprescindivel romper com o distanciamento entre a vida escolar e a vida
cotidiano do discente, contemplando aspectos regionais, geracionais, midiaticos (TV, radio),
religiosos, entre outros, dentro da pedagogia. Para tanto, Rojo (2009) destaca que uma das
principais fung¢des da instituicdo de ensino no mundo atual ¢ a de estabelecer relagdes entre as
culturas, os letramentos locais dos alunos, os letramentos globais18 e da cultura valorizada que
nela circula, sendo este um dos caminhos para ruptura com o grande insucesso escolar € com
a exclusdo social.

Diante de todos esses fatores, a institui¢do de ensino pode pesquisar 0s meios sociais,
culturais, familiares, econdmicos e afetivos dos discentes que constroem suas identidades,
dando énfase aos gostos e preferéncias por praticas que tornam o ensino/aprendizagem bem
mais prazeroso e pertinente, indo além do que os alunos ja sabem. Perpassando o ndo menos
importante conhecimento tedrico sobre os conceitos que envolvem a linguagem para poder

trabalha-la.

Entendemos que os modos de producéo e circulagdo e as fungdes  da escrita estdo
intimamente relacionados com as agdes sobre as linguas nas diferentes
sociedades/comunidades. Além disto, entendemos que as politicas linguisticas e de
letramento constituem politicas de identidades, uma vez que integram a cadeia
discursiva de constru¢do de identidades dos sujeitos (TORQUATO, 2013, p. 2).

Também, ¢ relevante problematizar sobre o conceito de polifonia que subsidia o
trabalho com letramentos, pois as praticas sociais, culturais, historicas e educacionais com a
leitura e a escrita, devo esclarecer, sdo baseadas em diversas vozes e, portanto, hd tensdes em
tais discursos. Assim, letramento e polifonia sdo coparticipantes nas expressoes de lecto-
escrita.

Confirmando tal posicionamento, Coscarelli e Ribeiro (2011) destacam que o
letramento, associado pela linguagem, disputa poder no espago politico das relagdes sociais.
Neste processo, a polifonia, que constrdi o discurso social e individual, tem o papel de relevar
diferencas e afastamentos, semelhancas e aproximacgdes, bem como, tensdes e conflitos,
quando problematizada no ambito escolar, para, entdo sim, construir mediagdes pedagogicas
contextualizadas aos conhecimentos escolares de forma a romper com a possivel escola

excludente. Ao encontro dessa expressao esta:

18 O letramento global estd imbricado a infinita extensdo da horizontalidade da escrita no mundo humano,
dizendo respeito a todos noés em razdo da nossa filiagdo. O letramento local diz respeito aos limites que
conseguimos vivenciar no dmbito da nossa condigdo corporea, situada no tempo, no espago, na cultura de que
somos parte, o nosso mundo de letramento (RIZZATTI; ALMEIDA, 2013)
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Temos também, for¢osamente, de concluir que nos cabe agora, nos primordios deste
século XXI, enfrentar esses dois problemas: evitar a exclusdo escolar e tornar a
experiéncia na escola um percurso significativo em termos de letramentos e de
acesso ao conhecimento e a informagdo — o que temos chamado, bastante
genericamente, de “melhorar a qualidade de ensino” (ROJO, 2009, p. 23).

Entdo, considerar na escola a gama de experiéncias e conhecimentos, que envolvem a
leitura e a escrita dos alunos, construidas a priori em suas vidas e nas relagdes sociais €
fundamental em uma proposta real de didlogo que se almeja aqui, considerando que: “Vamos
compreendendo, dessa forma, as orientacdes de letramento como espectros de conhecimentos
desenvolvidos pelos sujeitos nos seus grupos sociais, em relacdo com outros grupos € com
instituicdes sociais diversas” (COSCARELLI; RIBEIRO, 2011, p. 48).

Estes conhecimentos sdo fundamentais em um trabalho que almeja uma abordagem
sobre as entrevistadas gravadas com evadidos da EJA, pois os enunciados orais, imagéticos,
expressOes corporais e faciais, tom de cada fala, trechos de siléncio/“omissao” do/no dizer,
enfim, o género relato propicia “... a utilizagdo de mais de um cddigo semidtico a serem
interpretados simultaneamente...” (BOSCO, 2011, p. 19).

Assim, o trabalho educacional com os enunciados visou, também, capacitar as varias
maneiras de expressoes linguisticas: verbais, ndo-verbais, informacdes que destaca, funcao
social e pronunciamento de culturas, legitimando a relevancia de se explorar os propdsitos
comunicativos, de acordo com Karworki, Gaydezka e Brito (2008).

Dessa forma, destaco novamente que o ndo-verbal do texto esta arraigado de intencdes
consciente ou inconscientemente enunciadas e precisa ser lido também de forma critica e
profunda, pois corrobora as compreensdes a respeito das ideologias que sustentam cada

discurso. Tal afirmacdo ¢ evidenciada pela colocacao:

...importa saber tanto sobre o contexto verbal como sobre o ndo verbal, ou seja,
quem s3o os interlocutores, que lugar e posi¢do social ocupam no quadro da
dindmica politica e econdmica, uma vez que os movimentos de alguém que fala sdo
concebidos em fungdo do ouvinte — os gestos, as maos e os olhos sdo também postos
em fun¢do... (SOUZA, 2011, p. 55).

O entendimento mais amplo sobre tais aspectos contribui consideravelmente para

capacitar as produgdes que foram (re)escritas pelos alunos, as quais serdo abordados a seguir.

2.6.3 Producao textual e reescrita

Ao pensar o processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa na EJA ¢ mister

salientar a relevancia da producdo de texto como um propiciador do desenvolvimento
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cognitivo, o qual se organiza a partir do estabelecimento de um eixo temadtico, pela
sistematizagdo clara que oportuniza o entendimento adequado por parte de quem 1€ e pela
relativa adequacdo ao género discursivo pretendido/escolhido, pois, conforme Valomin
(2015): “E preciso salientar que ler e escrever sdo habilidades essenciais para a realizagio de
novas aprendizagens e constitui fatores imprescindiveis para o aperfeicoamento cientifico,
independente da disciplina” (p. 2).

E, fundamentalmente, o educando tem que se perceber agente do seu dizer
(GERALDI, 2004), um sujeito que tem capacidade de pensar e externalizar seu pensamento
por intermédio da expressdo das palavras, em um processo em que as propostas tenham

significado a ele social e culturalmente falando, ja que:

O aprendizado da leitura e da escrita, na atualidade, ¢ uma das condigdes necessarias
para o desenvolvimento do ser humano, devendo satisfazer seus desejos e
necessidades e, desse modo, possibilitar um maior envolvimento as praticas sociais,
podendo se apresentar sob diversas perspectivas, devendo acontecer de modo
dindmico e criativo (VALOMIN, 2015, p. 8).

Também, precisa ter claro que vai escrever para alguém realmente ler e que um
didlogo foi conduzido através do trabalho com as linguagens, implicando tomar posigdes
ideologicas frente a outros discursos, expressando-se de forma democratica e construindo
conhecimentos. Nao que o professor ao fazer a corre¢do de uma producao textual ndo leia,
mas, em geral, o que ocorre ¢ a demarcacdo de aspectos superficiais da escrita (ortografia,
pontuagdo, acentuagdo, estrutura do texto) e isso € devolvido ao aluno sem solicitar de
reformulacdo do trabalho. Mas, quando o discente vislumbra um interlocutor real que estara
dialogando com suas palavras, o peso discursivo torna o texto vivo. Assim, hd interesse
«

efetivo por aprimorar

efetiva com alguém” (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 52).

...a tarefa complexa de produzir um texto com vistas a interacdo

E, na conducao de tal trabalho, o docente precisa ter claro que a proposta de escrita €,
de fato, um processo e, para tal, ¢ preciso ir além de uma primeira produ¢do, aprimorando os
efeitos de sentido dos recursos linguisticos e diferentes estilos. Assim, ¢ crucial propor a
reescrita, pois sempre os textos formais sempre t€ém rascunhos e a escola nao trabalha com
rascunhos, portanto, ndo se trabalha com o processo de producao (GERALDI, 2010).

O docente, por sua vez, precisa perceber-se como mediador desta (re)elaboracdo com
observagdes que atendam aspectos gramaticais e estruturais do texto, mas, principalmente,
nuances seménticas (os sentidos bem explicitados). Dessa forma: “E imprescindivel que o

professor explore o conhecimento dos alunos sobre texto escrito, ndo se restringindo ao mero
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dominio do codigo [...], através de metodologias que contribuam ativamente para a
apropriacdo do aluno” (VALOMIN, 2015, p. 10).

Assim, podera fazer perguntas ao texto do aluno, conduzindo a ampliagdo das
expressoes que sejam arraigadas de significagdes, valores, identidades, culturas, historias e
sentimentos. E preciso que haja fruigdo na procura pela interlocucio e na busca de uma
linguagem de fato propria do escritor (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012),
levando o aluno a se posicionar frente ao texto, argumentando, fazendo antecipagdes possiveis
do interlocutor/leitor e ja contra-argumentando ao pensar em como serd interpretado,
pecebendo-se, realmente, em um dialogo do/no dizer.

Neste tramite, o professor precisa perceber-se ndo somente como um corretor do texto
do aluno, mas como um coautor (GERALDI, 2010), que refaz, junto ao educando, a produgao
textual, sendo, portanto os ensinamentos daquele conduzidos pelas aprendizagens deste, suas
culturas, suas experiéncias, suas historias de vida, e, no que tange a EJA, também nao se pode
desconsiderar suas vivéncias condizentes ao mundo do trabalho. Assim, novamente me
reporto ao Geraldi quando vai além nas defini¢des sobre o papel do educador escolar, ao
dizer que ele ¢ um agente cultural que recupera os aspectos anteriormente citados pertinentes
ao individuo e a sociedade, conhecendo as realidades dos alunos e ampliando os seus
conhecimentos de forma critica e autdbnoma por intermédio da escrita.

Para tal, o esclarecimento de dividas quanto as reformulagdes a serem feitas devem
ser bem planejadas pelo professor, pois a devolutiva do docente ao discente sobre o texto a
ser revisto precisa propor desafios especificos de reflexdo e reescrita, entregando a(s)
versao(0es) ja realizada(s), a fim de que a comparacdo colabore para o aperfeicoamento
textual, bem como pode ser entregue com uma espécie de bilhete feito pelo professor,
anexado a(s) (re)escrita(s), que visa dialogar com o texto do aluno e apontar aspectos que
devem ser melhorados (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012). O bilhete
também favorece a personalizagdo na resposta a cada produgdo, ja que cada texto € inico e as
consideragdes do professor ndo podem ser generalizadas (exceto questdes que precisam ser
revistas nos textos de toda uma turma).

Mediante todas as discussdes teoricas elencadas neste trabalho, intenciono, a partir de
entdo, sistematizar a maneira pela qual a pesquisa foi desenvolvida, com a intencdo de

explicitar, da melhor forma, os passos construidos no decorrer do processo metodologico.
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3 METODOLOGIA

3.1 Sistematizacio do trabalho: métodos

Este trabalho tem a pretensdo metodologica qualitativa e quantitativa, pois visa
processar informagdes e produzir conhecimentos de forma criteriosa no que tange a selegcao
de instrumentos para intervir com um trabalho pedagogico que almeja producdo, escuta,
leitura e interpretacdo de textos. Também, parti das teorias pertinentes, para geracdo de
dados a serem investigados e corroborar na analise e conceituacdo de problemas, com
planejamento mais apropriado possivel para constru¢do de uma proposta educacional que
abordou, prioritariamente, a interculturalidade.

No que tange, especificamente, ao trabalho de analise das linguagens, busquei um
embasamento na Linguistica Aplicada (LA) interdisciplinar que problematiza a respeito da
lingua em uso em situagdes sociais.

Dessa forma, ¢ importante destacar a explanagdo de Signorini e Cavalcanti (1998),
quando salientam a composic¢ao da propria LA, a qual se caracteriza pela expansao dos dados
que estuda, das disciplinas-fonte e das metodologias que utiliza, em razao do uso da lingua em
contextos especificos, sendo que se embasa na teoria gramatical, na Psicolinguistica, na
Sociolinguistica, na Andlise do Discurso, na Psicologia, nas Ciéncias Cognitivas, na
Sociologia, na Historia Social e na Antropologia, ou seja, em varias areas que estudam
questdes que podem subsidiar a pesquisa sobre os problemas do uso da linguagem, incluindo
o interesse pelo ensino/aprendizagem.

Portanto, legitimar o carater interdisciplinar da LA em sua pratica ¢ fundamental, pois
possibilita um trabalho mais contextualizado e que contribuird, efetivamente, a propostas mais

relevantes a educacao.

A consciéncia de que a realidade com que o linguista aplicado se defronta ao tentar
resolver problemas da pratica de uso da linguagem é complexa e ja bastante comum
na 4area. Isso levou a compreensdo da importdncia de se trabalhar
interdisciplinarmente... (SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998, p. 112 e 113).

Também, saliento que a pesquisa foi interpretativista, conforme Marli (1995), pois
almejou a reflexdo sobre o método aplicado e os resultados obtidos a partir do
desenvolvimento pratico e constatagdes que se apresentaram no decorrer do andamento do
trabalho, subsidiando o entendimento dos significados que surgiram.

Bem como, afirmo que este trabalho subsidiou-se na pesquisa-agdo, pois houve uma

intervengdo que intencionou, além da investigagdo, questionar as proprias finalidades da agdo
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(DIONNE, 2007), precisando, no decorrer do processo, buscar novos conceitos para melhor
atuar pedagogicamente.

Neste caso, como eu atuei em uma turma de EJA, mesmo que ndo tenham ocorrido
grandes mudancas nas aprendizagens dos alunos devido ao restrito tempo de atuagdo, entendo
que como mediadora da proposta ocorreu, de fato, mudanca, pois percebi que eu estava
implicada no processo pela participagao efetiva no desenvolvimento do trabalho. Sendo que
teria antes somente um dialogo com professores na condi¢cdo de colaboradora da gestdo em
EJA, porém, apds redimensionamento do trabalho, passei a atuar em sala de aula, conforme
explicarei a seguir, mudando a perspectiva da pesquisa e atuando, verdadeiramente, como

(13

docente, sendo entdo “...a pesquisa-acdo centrada na pratica, na a¢do, na experimentagao
social...” (DIONNE, 2007, p. 28). Desta feita, eu, enquanto pesquisadora, vejo-me como

parte do processo a ser analisado.

3.2 Do planejamento a pratica da pesquisa

3.2.1 ETAPA I - Proposicio de didlogos virtuais com docentes da EJA

Partindo destes pressupostos, passarei a descrever os procedimentos que foram
seguidos para a realiza¢do da pesquisa.

Primeiramente, junto as secretarias de educagdo dos municipios de Bagé, Jaguardo e
Dom Pedrito, busquei os contatos dos professores das referidas redes de ensino na
Modalidade EJA, visando o convite para participarem do curso de educagdo continuada que
se configuraria como produto pedagdgico desta pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas. O curso trataria, prioritariamente, sobre o trabalho com as linguagens em uma
perspectiva interdisciplinar.

Para tal, considerando a rede social Facebook como grande facilitadora de trabalhos
em que os participantes poderiam estar em diferentes lugares e, simultaneamente ou no tempo
que disponibilizassem, no mesmo espago virtual, almejei propor a constru¢do de um grupo
fechado no Facebook que fosse o ambiente de aprendizagens, visando a formatacdo de
“Rodas de conversas em rede virtual” (ANEXO II). Estas mediacdes almejariam
trocas/didlogos pertinentes a proposta, possibilitando a privacidade do grupo e propiciando
variadas formas de interagdo entre os participantes, inclusive conversas reservadas entre dois

ou mais membros.
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A partir de tal espago para proposi¢des do curso, ocorreu o diagndstico, denominado
“EJA e evasdo: didlogos virtuais™, aliado a livre adesdo de cada educador na proposta, que
consistiu, em sua primeira etapa, na problematizacao a respeito dos motivos da grande evasao
na EJA (em anexo) e na formulacdo de perguntas a serem feitas a alunos evadidos no
municipio de Bagé™, por intermédio de questionarios no google drive, o qual foi organizado
em 3 eixos: informagdes sobre cada professor, problematizacdo sobre a evasdo e convite aos

professores para participagao no curso.

3.2.2 ETAPAII — Em busca das respostas dos evadidos

A proposta da pesquisa com evadidos intencionou levantar dados para responder sobre
quais os motivos que levaram a evasao e fomentou a discussao a respeito de outros aspectos
importantes a analise de dados deste trabalho, sendo eles: questdes culturais, ideoldgicas,
sociais, profissionais, economicas dos ex-alunos, enfim, varios fatores que poderiam subsidiar
esta discussdo, em uma perspectiva de observagao, também, dos letramentos.

Paralelamente a aplicagdo dos questionarios, busquei junto a rede municipal de Bagé,
os indices de evasdo e os contatos de alguns sujeitos evadidos que contemplassem faixas
etarias distintas (jovens e adultos/idosos) e diferentes géneros sexuais. Portanto, almejei um
numero minimo de evadidos a serem entrevistados, e tais relatos gravados em video, para que
eu pudesse construir um panorama representativo, levando em consideragdo que a pesquisa

teve mais énfase qualitativa, do ensino fundamental na EJA, tendo os entrevistados os

seguintes perfis:

1? entrevista

APRESENTACAO: Vanusa, 18 anos. Nio trabalha e nem estuda em outro curso. Ndo ¢
casada e nem tem filho. Parou de estudar na Totalidade 5 (correspondente ao 8° do ensino
regular), sem aprovacdo. Reside a duas quadras da escola.

2% entrevista:

APRESENTACAO: Rithiéle, 20 anos, trabalha durante & noite em um restaurante, casada,
mae de uma menina de 3 anos.Quando estudava deixava a filha com a mae, ndo sendo,
portanto, um empecilho para o estudo. Parou de estudar na TS.

3? entrevista:

APRESENTACAO: Ederson, 35 anos, Chapa, casado e com duas filhas (11 e 15 anos). Parou
de estudar na T2.

19 . . e . . . ,
Almejando melhor aplicabilidade, devido a menor dificuldade de contato com entrevistados e possivel
retomada do dialogo, caso necessario, restringiu-se a proposta aos alunos evadidos em Bagé.
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4* e 5% entrevistas:

APRESENTACAO: APRESENTACAO: José(J) e Nury(N): Aposentados do trabalho na
zona rural, moram a 1 quadra e meia da escola. O Casal frequentou as Totalidades Iniciais
(correspondente aos Anos Iniciais do ensino regular) e seu José aprovou para T3
(correspondente ao 6° ano do ensino regular), em seguida evadiu. A dona Nury permaneceu
na Alfabetizagdo até evadir.

Sequencialmente, procurei estabelecer um vinculo com os evadidos a serem
entrevistados para se sentirem confortaveis em descrever sobre sua vida escolar sendo que,
também, ocorreram depoimentos de fatos pessoais, familiares, enfim, aspectos subjetivos do
social e da cultura, que vdo ao encontro do trabalho em voga. Posteriormente, apds a
construgdo de um ambiente confortavel para descricdo dos ex-alunos ao irmos (eu e a
profissional que gravou e editou as imagens) até suas residéncias para coletar os relatos, os
discursos foram gravados em audiovisual, tendo o material bruto (sem cortes) um total de 49
minutos ¢ o video editado um total de 15 minutos (com trechos recortados considerando
aspectos mais relevantes20 a serem visualizados pelos professores [no idealizado curso de
educacdo continuada que nao foi concluido] e pelos alunos), gerados na inteng¢do de explorar
aspectos verbais e nao-verbais dos relatos.

Neste contexto foram aplicadas as seguintes perguntas aos evadidos, a partir das
contribuicdes dos professores (na 1* etapa de gera¢do de dados), com a intencdo de que

explicitassem os fatores que os levaram a evasao:

1. Qual o teu nome?

2. Qual a tua idade?

3. Qual a tua ocupagao/trabalho durante o dia?

4. Es casado(a)? Tens filho(s)?

5. Se tiver filho(s), com quem ficava(m) para que pudesse ir a aula?

6. Em qual Totalidade paraste de estudar?

7. O que mais gostavas na escola?

8. O que menos gostavas na escola?

9. Como percebias teus colegas de sala?

10. Como percebias os professores? Te tratavam bem? Ensinavam bem?

11. Tinhas dificuldade de aprender?

12. Como teus colegas percebiam os ensinamentos da escola: tinham facilidade ou tinham
dificuldade em acompanhar o trabalho e aprender?

13. Se pudesse planejar a aula o que gostarias de aprender, saber? Quais sdo as tuas
curiosidades?

14. O que a escola poderia ter feito para te incentivar a continuidade dos estudos?

15. O que seria necessario para escola tornar-se mais atraente e agradavel?

16. As aulas ministradas correspondiam as tuas expectativas?

17. Em que os conteudos ministrados contribuem para o acesso ao mundo do trabalho?

18. Qual o motivo que o fez desistir?

2 Que realmente atendiam as questdes desta pesquisa, pois algumas informagdes fugiam aos propositos
tematicos deste trabalho.
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19. E consideravel, adequar o horario de entrada na Escola com o horério que estas liberado do
trabalho?

20. Caso trabalhe, qual(is) dia(s)/noite(s) ndo terias disponibilidade de frequentar as aulas
durante a semana?

21. Precisas da ajuda de alguma pessoa, como apoio para melhorar tua motivacao e retornares a
escola?

22. Existe didlogo contigo e tua familia sobre ter deixado de estudar?

23. Moras muito longe da escola?

24. Tu achas que abrir méo dos teus estudos ndo ira te prejudicar no futuro?

25. Existem muitas oportunidades para quem esta estudando. Tu ndo sentes falta do estudo para
melhoramento na vida profissional?

26. Como pretendes conquistar teus sonhos pessoais e profissionais? Almejas uma vida melhor e
achas que a escola poderia te ajudar?

27. Gostarias de retornar a Escola? Qual seria o teu principal objetivo (concurso publico, carteira
de motorista)?

28. Até¢ qual nivel de escolaridade gostarias de estudar: Ensino Médio, Curso técnico,
Universidade?

29. Acreditas em ti como uma pessoa que possa ascender nos estudos?

30. Em que a escola poderia te auxiliar para que continues teus estudos?

As referidas entrevistas estdo sendo veiculadas no youtube, cujo endereco eletronico ¢é
<https://youtu.be/_ OBsdnRqVng>. Para concretizar este trabalho, foram registrados os relatos
apos autorizagdo dos colaboradores, sendo que cada um assinou um termo de consentimento
(ANEXO IX), explicando, também, que os nomes ndo sdo ficticios devido a explicitacdo de

suas identidades através das imagens.

3.2.3 ETAPA III - Tentativa frustrada de continuidade dos didlogos virtuais com

professores

Em seguida, os depoimentos foram analisados, bem como, os dados quantitativos de
evadidos da EJA, para planejar as demais mediagdes com educadores, no grupo no
Facebook, no intuito de expor as falas (video) dos ex-alunos e os indices de evasdo, os quais
foram para o grupo ‘postados’. Também, solicitei aos educadores para pontuarem as
consideragdes mais importantes sobre a referida discussao.

A segunda etapa do curso de educagdo continuada, cujo tema era “Didlogos
interdisciplinares virtuais”, seria fundamentada a partir dos relatos/discursos de alguns alunos
evadidos, intencionando uma grande discussdo e reflexdo sobre as razdes pelas quais houve
desisténcia/resisténcia destes em relagdo a escola e almejando sensibilizar os educadores ao

ouvirem seus ex-alunos.
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Entretanto, neste ponto comecaram os percal¢os do trabalho com educadores, pois a
adesdo ao curso foi baixissima, apesar das incansaveis investidas fazendo convites aos
professores pela internet e pessoalmente.

A partir da sensibilizagdo e da problematizagdo geradas pelos discursos dos evadidos,
coletivamente, com os educadores que aderiram a proposta inicial, houve planejamentos dos
encontros virtuais e da dinimica do trabalho com materiais a serem lidos e discutidos, temas
relevantes para a proposi¢do do projeto interdisciplinar a ser construido e a
organizacao/estruturagdo do proprio curso: atividade diagnostica na 1* etapa (1
hora/atividade); e atividades desenvolvidas (2 horas/por semana), somando 25

3

horas/atividade. ~ Situando a proposta encontra-se a explanagdo: “...0 desenvolvimento das
comunidades virtuais se apoia na interconexao. Uma comunidade virtual € construida sobre as
afinidades, de interesses, de conhecimentos, sobre projetos mutuos, em um processo de
cooperagio ou de troca...” (LEVY, p. 133, 1999).

Assim, retomando alguns dos aspectos acima destacados busquei organizar o trabalho
de encontro para aperfeicoamento dos professores de maneira que todos participassem
efetivamente, iniciando pela formulacdo de perguntas aos alunos evadidos, analise coletiva
dos discursos dos ex-alunos, perpassando a selecdo de temas a serem discutidos, a busca de
materiais mais pertinentes ao trabalho, escolhidos coletivamente, a socializa¢do (por todos)
de textos variados (escritos, imagéticos, multimodais) e a culminancia da constru¢do de uma
proposta pedagdgica interdisciplinar, que seria a intencdo deste trabalho que ¢ a real
percepcao de que todas as areas do conhecimento sdo responsaveis pelo trabalho com as
linguagens.

Neste contexto pratico do trabalho docente a informatica teve papel importante por
possibilitar infinitas maneiras, tanto em se tratando da proposta a distdncia com professores
quanto nas possibilidades de mediagdes pedagogicas aos alunos, de propiciar o acesso € a
construgdo de variados textos, bem como, de interligar proposi¢cdes educacionais que

alcancem a inteng¢do interdisciplinar.

...acredito que informatica (assim como a lingua portuguesa, mas nem vou entrar
nesse assunto para vocé€s ndo me condenarem a forca) deveria ser um recurso
auxiliar da aprendizagem, um elemento que deveria integrar e reunir as diversas
areas do conhecimento, em um determinado projeto (COSCARELLI; RIBEIRO,
2011, p. 32).

No que tange, especificamente, a educacdo continuada de professores, a ideia de
“Rodas de Conversa em rede” surgiu a partir da tese de doutorado de Vovio (2007), que usa a

expressdo Rodas de Conversa para descrever a proposta de trabalho com os professores e a
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dindmica do trabalho que culminasse, realmente, em uma relacdo de didlogo entre os

participantes, destacando:

As situagdes e instrumentos usados na geracdo de dados constituiram-se em
possibilidades de estabelecimento de uma rede social, a medida que possibilitaram,
de modo dindmico, situado e colaborativo, a produgdo de discursos ¢ a revisdo ¢ a
reflexdo sobre as apreciagdes dos participantes sobre a leitura e sobre as identidades
(VOVIO, 2007, p. 101).

Partindo, entdo, desta logistica e de mediacdo do aprimoramento profissional de
educadores e da nomenclatura que visou contemplar a nogdo de trabalho realmente coletivo e
de dialogismo, acrescentei a expressao “virtual”, retomando que o curso foi ofertado pela rede
social Facebook e salientando a extrema relevancia de considerar o letramento digital dos
docentes em prol da ampliagdo dele e dos conhecimentos convergentes a este trabalho. De

acordo esta:

A fluéncia tecnologica se aproxima do conceito de letramento como pratica social, e
ndo como simplesmente aprendizagem de um codigo ou tecnologia; implica a
atribui¢do de significados as informagdes provenientes de textos construidos com
palavras, graficos, sons e imagens dispostos em um mesmo plano, bem como
localizar, selecionar e avaliar criticamente a informag@o, dominando as regras que
regem a pratica social da comunicagdo e empregando-as na leitura do mundo, na
escrita da palavra usada na produgdo e representagdo de conhecimentos
(ALMEIDA, 2005, p. 174).

Nesta perspectiva de proposta, destaco a ampliagdo de varias possibilidades de
trabalho/mediacao/troca entre os educadores no que tange ao acesso aos multiplos textos
disponibilizados na internet e maneiras de buscar informagdes, compartilhar teorias e
metodologias, construindo coletivamente novas aprendizagens de forma muito dinamica e rica
em recursos, sendo uma peculiaridade da rede social em voga. Assim, o letramento digital ja
conhecido pelos educadores também seria um conhecimento a ser ampliado, por intermédio
do curso que iriam participar, o qual certamente propiciaria novos desafios sobre a utilizacao

da escrita e da leitura no ambito virtual. Tal espaco favorece:

...acessar muitos textos e de géneros variados, a0 mesmo tempo, por meio de links
que vamos acessando [...]. Um texto pode nos levar a outros textos, subjugando a
linearidade espacial do texto no papel a uma verdadeira rede de textos que nos
permite criar trajetérias de leituras diferenciadas, pelas opgdes que fazemos
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2011, p. 54).

Também, a questdo do didlogo explicitado seria fundamental para que o processo
educacional do curso acontecesse, de fato, ja que as problematizagdes iniciais € os relatos dos
ex-alunos precisariam fomentar o debate, a troca de saberes e experiéncias, o0s
questionamentos, as sugestdes textuais, enfim, tudo pressupunha que fosse comentado em

cada publicacdo na pagina do grupo. Enfim, no texto eletronico as pessoas lidam com
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temporalidades e espacialidades que estdo inscritas na modificacdo das bases materiais do
novo objeto, gerando diferentes estratégias de leitura, de didlogos (COSCARELLI; RIBEIRO,
2011).

Assim, na intengdo de propiciar oportunidades de didlogo a todos, ¢ mister em um
inicio de proposta democratica de superagao no que tange a prdxis pedagogica, na qual eu
esperava que o envolvimento/comprometimento da maioria dos docentes fosse bem além do
que nas propostas em que ha auséncia de participacao efetiva dos educadores em todas as
etapas do processo de educagao continuada. Porém, isso nao aconteceu.

No decorrer do inicio do curso a inscri¢do para o mesmo, de acordo com a observagao
j& relatada, foi minima, sendo que somente seis professores se interessaram, de fato, em
participar.

Na construcao das atividades do curso, em geral, os docentes ndo cumpriam os prazos,
embora fossem tarefas bem simples (serdo descritas na andlise). Assim, utilizei de varios
recursos para incentivar a participa¢do: prorrogacdo de tempo para fazerem as propostas,
motivacdo em conversas reservadas individualmente, chamamento por e-mail..., todavia na
Atividade III ndo houve mais engajamento dos professores, embora fossem feitas vdrias
retomadas para motivar sua execucdo, marcando os nomes de todos os professores para
acessa-los de forma mais direta e eficaz, mesmo assim, nao houve mais envolvimento por
parte deles.

Tal condi¢do foi motivo de minha grande frustracdo, pois ndo sabia como retomar o

incentivo para delinear a pratica da dissertacdo.

3.2.4 ETAPA 1V — Navegar ¢ preciso: a necessidade do (re)delineamento da pesquisa

Com apoio da minha orientadora e com a informacao de que o produto pedagdgico do
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas deveria preferencialmente ser resultado de uma
mediacao com alunos, houve redimensionamento da proposta, sendo encaminhada da seguinte
forma: contato com uma escola da rede publica de ensino de Bagé com EJA para
implementa¢do de uma proposta pedagdgica; disponibilidade de trabalho com uma turma de
T4 (referente ao 6° ano do ensino regular), com 5 horas/aula, pensando o mesmo viés tedrico
que almejava observacdes dos discursos dos evadidos e uma pratica dialogica entre estes e
atuais alunos.

Dessa forma, produzi uma Unidade de Aprendizagem intitulada “Dialogos entre

evadidos e alunos da EJA”, em que ocorressem didlogos reais (FREIRE, 2011), sendo a
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atividade desencadeadora a visualizacdo das entrevistas com evadidos, em que os alunos
sentissem-se desafiados a produzirem cartas expondo suas andlises sobre o que 0s cinco
entrevistados discursaram, ao visar uma mediacdo com interlocugdes em que aparecem
questdes ideoldgicas e o conflito (ROCHA, 2014). Portanto, esta proposta pretendeu-se
dialégica, pois me coloquei no processo educacional enquanto coautora na construgdo da
escrita e reescrita (GERALDI, 2004), explicando aos alunos, para iniciarem as primeiras
versoes das cartas contemplando as especificidades do mencionado género discursivo,
ressaltando que os pensamentos de cada produtor textual, baseados nos discursos escolhidos,
que perpassam a alteridade (GUIMARAES; CORREA, 2012), sdo o mais importante no
texto e que ¢ fundamental para quem vai ler a carta que houvesse contextualizagdo suficiente
para producao de sentidos pensando no leitor, além da estrutura do género.

Neste intervalo de trabalho com as cartas, houve escuta, leitura e interpretacdo de
musica “Cidadao”, de Zé Ramalho, problematizando a respeito do mundo do trabalho,
condi¢des de exclusdo social, educacional, profissional, politica e cidada, visando ir ao
encontro das discussdes sobre evasdo na escola.

Posteriormente, houve a possibilidade de reescrita de cada carta por intermédio de
bilhetes construidos pela professora fazendo perguntas aos textos dos alunos, estabelecendo
codigos de correcdo e tentando contribuir para esclarecimento maior dos sentidos. Tais
producdes foram entregues aos destinatarios. Também, os alunos solicitaram que, se possivel,
houvesse respostas as cartas pelos evadidos, o que legitima muito a pratica do didlogo que
este trabalho defende. Portanto, outra gravagdo em audiovisual seria realizada registrando
reacOes dos evadidos ao lerem as cartas, entretanto os evadidos ndo aceitaram participar

novamente, entdo so entreguei as cartas a eles.

3.2.5 ETAPA'V - Mudar o foco foi preciso, tornando a proposta bem mais relevante

Assim, apos a impossibilidade de realizacdo do curso para professores, os dados
passaram a constituirem-se pelos discursos dos evadidos e a aplicacdo da proposta pedagogica
e intercultural para alunos da EJA, com a inten¢do de saber seus letramentos, suas trajetorias
escolares, suas culturas e as ideias que t€ém sobre cultura escolar, possibilitando uma concreta
pratica educacional, sendo que o contato com alunos ¢ primordial quando se pensa uma
reflexdo mais complexa sobre interlocu¢do na escola, de fato, dialogando com os principais

sujeitos do/no processo.
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O trabalho pedagogico realizado por meio da Unidade de Aprendizagem “Didlogos
entre evadidos ¢ alunos da EJA” tem como atividade desencadeadora a visualizagdao do video
com as entrevistas dos evadidos. Tal proposta foi aplicada com discentes de uma escola da
rede municipal de ensino de Bagé (entre os alunos poucos eram adolescentes e a maioria era
de jovens senhoras, totalizando em média 10 alunos) e foi ampliada e aprimorada no que
tange ao seu planejamento, sendo que foi distribuida em 5 horas/aula no periodo entre 15 de
junho a 2 de julho de 2015, ressaltando que tive muito dificuldade para realizar as aulas por
varias fatores que explicarei na descricdo das atividades realizadas. A (re)construgdo da
Unidade de Aprendizagem, ap6s sua aplicacdo e reflexdo sobre a pratica, culminou em um
Produto pedagégico (ANEXO VIII) disponibilizado nesta dissertacio do Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas.

Visando uma melhor compreensdo das etapas praticas desta dissertagdao, disponibilizo
a sistematizagdo do cronograma (ANEXO III) com os periodos em que pretendia que
ocorressem as atividades desta pesquisa, sendo que as suas modificacdes constam na analise
de dados.

A seguir, apresento a andlise de dados, delimitando os dados observados aos eixos
tematicos desta dissertacdo, os quais sdo: motivos da evasdao na EJA; produg¢do de uma
Unidade de Aprendizagem; e sinais de mobilizagdes da interculturalidade, integrando praticas
da sala de aula e os dialogos/discursos entre alunos, evadidos e pesquisadora.

Para tal, as andlises serdo realizadas a partir de registros, dos quais irdo ser
destacados/recortados trechos, conforme a pertinéncia aos temas elencados acima, que foram
produzidos no decorrer da pesquisa, sendo eles: perguntas sobre os letramentos dos alunos e
suas culturas; videos com as entrevistas dos evadidos; diario reflexivo no qual todo o trajeto
pratico da pesquisa foi narrado, com consideragdes muito peculiares de cada
momento/percep¢do da pesquisadora; gravagdes em 4dudio realizadas nas seis aulas
ministradas; cartas produzidas pelos alunos, a partir da proposta pedagdgica construida, que
foram entregues aos evadidos; avaliacdo do trabalho desenvolvido, com preenchimento de 3
questdes, por parte dos alunos; e entrega das cartas aos evadidos entrevistados anteriormente.

Considerando todos os aspectos pontuados, na sequéncia, portanto, passarei a
descrever a analise de dados.

Sobre as observacdes que fiz das respostas dos evadidos, quero deixar claro que sdao
baseadas nas minhas leituras e interpretagdes, e que as fiz a partir de um tratamento
individualizado a cada relato, ressaltando cada identidade e meu posicionamento frente a isso

na inten¢do de compreender da melhor forma as culturas evidenciadas.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Motivacdes para evasio e algumas percepcdes sobre as culturas dos sujeitos

entrevistados

A partir das entrevistas gravadas em audiovisual com os cinco evadidos pesquisados,
nas quais objetivei refletir sobre os motivos da evasdo para fundamentar a proposta de
interculturalidade, explicito a seguir os relatos deles e destaco aspectos culturais,
psicolédgicos, escolares, ideoldgicos, histdricos, profissionais, politicos e sociais de seus
discursos.

Tais falas foram utilizadas como atividade desencadeadora na Unidade de
Aprendizagem “Didlogos entre evadidos e alunos da EJA”, fundamentando os propoésitos
deste trabalho que foi aplicado como uma das praticas idealizadas nesta dissertacao.

Primeiramente, trago a imagem de cada relator com uma breve contextualizagdo sobre
suas vidas. Em um segundo momento, exponho os relatos na integridade na segunda coluna
de cada tabela a seguir, embasados nos topicos e nas questdes que elenquei na primeira
coluna ao encaminhar a entrevista sobre os motivos que os levaram a tal condicao.

Especificamente sobre as perguntas, as quais foram produzidas por professores da EJA
e apresentadas anteriormente nesta dissertacdo, foram conduzidas mediante ao
desenvolvimento do didlogo estabelecido situadamente com os entrevistados, ou seja, quando
eu conseguisse concentrar as solicitagdes de informagdes que precisava em uma sO pergunta
assim o fiz, ou se o(a) evadido(a) ja tivesse respondido a algum quesito sem eu ter
perguntado, obviamente procurei ndo me tornar repetitiva, portanto encaminhando o relato
para obter informagdes novas.

Assim, busco dialogar com seus discursos para melhor subsidiar este trabalho e a

proposta pedagdgica exposta na sequéncia, destacando a importincia de suas vozes:

...a importancia de ouvir as vozes dos alunos, conhecer, através da fala, suas
concepcOes acerca do que se ensina, suas idéias sobre o que ndo se ensina, suas
estruturas de pensamento, seu codigo de valores, as marcas de seus pertencimentos
[...] A escola negou por muito tempo o direito a voz, de varias formas, aos alunos.
Hoje se entende, desde Freire, que as vozes ausentes sdo as vozes silenciadas sob
uma cultura culta (PEREIRA, SHAFFER, BELLO, 2008, p. 37).

Por intermédio do didlogo com os sujeitos que ja ndo estdo mais no processo

educacional, ou por que se excluiram ou pelo fato de terem sido excluidos, transcrevo, a
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seguir, as falas na integra dos evadidos, sendo uma tabela para cada entrevistado, exceto os
ultimos descritos que tratam dos discursos de um casal que foi entrevistado em um soO
momento, portanto mantive as respostas juntas, pois ha uma inter-relacdo entre elas para
analise.

Apos a explanagdo de cada entrevistado(a) faco uma breve andlise, que inclui também
analises do ndo-verbal (gestos, feicdes), destacando aspectos descritos por cada evadido que
mais contribuem para este traba1h021, focando nos motivos da evasdo, as culturas dos
entrevistados e a cultural escolar, em detrimento da exploracdo de algumas informagdes

pouco relevantes neste processo.

EXEMPLO I: Video relato — Vanusa

wdet

a duas

\\,‘“0
Residc

FIGURA'1

Perguntas/tépicos levantados Relato gravado na integra

O que tu mais gostava na escola | Algumas aulas...
Vanusa?

De quais disciplinas? Por qual | Portugués, eu gosto assim... sei 14, sdo boas!
motivo?

E o que tu menos gostava na | Dos colegas infantis, falando bobagem na aula. Conforme vai
escola? ficando para tras tem que ficar com mais “criangas”,
atrapalham... tinham uns muito chatos. Muita crianca!

2! Neste ponto, quero deixar claro que precisaria rever bastante a maneira como os questionamentos foram feitos,
pois restringiram bastante a condug@o das respostas, sendo que as perguntas deveriam ter sido mais abertas e
tender para o foco das memorias dos evadidos, intencionando que a selegdo das respostas ficasse mais a critério
dos entrevistados e ndo tdo direcionadas por mim, como acabou sendo.
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E em relacdo aos professores,
eles eram bons, eram presentes,
explicavam bem, esclareciam as
davidas?

E quanto a tua aprendizagem,
tinha dificuldade, tinha
facilidade?

E os colegas, como ¢ que eles
percebiam os ensinamentos na
escola...tinham facilidade ou
dificuldade para aprender?

Mas alguns alunos atrapalhavam
os demais...

Se tu fosse propor essas aulas,
se tu tivesse na condi¢do de
professora, como tu achas que
os alunos iriam aprender
melhor?

Tu percebia muita atividade de
copiar do quadro?

De repente menos texto escrito e
mais conversacgdo, participagdo
do aluno...

E quais sdo tuas maiores
curiosidades, que tu gostaria de
saber e que percebia que nao
tinha na escola?

Temas que tu gostaria de
discutir, de saber e que a escola
nunca fez este trabalho...

Mas a escola nunca te fez esta
pergunta... o que tu gostaria de
aprender, o que tu gostaria de
saber? Nesse sentido, nunca foi
feita uma pergunta...

E quanto ao mundo do trabalho,
a escola abordava sobre 1sso?

E qual motivo te levou

Ah, os professores sim, sdo bastante presentes. A explicacao era
boa, ndo... a explicacdo era boa!

Tinha preguiga! Facilidade pra aprender eu tenho, é que fui
relaxando mesmo!

E que depende da pessoa né, se tu foca na aula, consegue prestar
atencdo, consegue pegar a aula, mas se ndo presta atencdo nao
tem como pegar. E que nem uma aula de Matematica, se prestar
atencdo pega aquilo, se ndo prestar ndo vai pegar. A maioria da
aula prestava atencdo, tem bastante pessoas inteligentes. Com
vontade de aprender.

E tinha uns chato 1a...
Eu ia propor mais exercicios, sei 14, eu ia propor exercicios
diferentes, novos, que ndo ¢ normal do professor... que os alunos

possam falar, talvez possam trocar com o professor... eu faria
iss0....

E... copiar do quadro ¢ chato, copiar do quadro cansa!

(ela acenou muito a cabega concordando com minha colocagao).

(custou a responder ficando bem pensativa)

(custou muito para responder novamente) Vamos supor... sei 1a,
tanta coisa que a gente gostaria de saber...

Nao!

Nio, isso ai. E uma curiosidade que eu ia ter, falar sobre o
trabalho!

Quando eu era nova, gostava de ser professora, mas depois ndo
me identifiquei mais. Pode ser que eu seja professora de
Educacao Fisica, ¢ o que combinaria mais comigo, entendeu!

Desisti, eu ndo desisti. Eu vou voltar a estudar! E que no caso eu
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realmente a desistir da EJA?

E o horario de entrada na escola,
de saida na escola. Isso ndo era
problema pra ti?

E quanto ao incentivo da
familia, da escola, aconteceu ou

faltou que tem motivasse ao
estudo?

Quanto a falta de estudos:

No dia seria em que ano que tu
paraste de estudar?

Nossa, quase se formando!

Quanto a falta de estudo:

E ai, como ¢ que tu pretendes
conquistar esses sonhos?

E tu acha que a escola vai te
ajudar nesse sentido?

A iniciativa € tua entdo?

E até que nivel de escolaridade
gostaria de estudar?

Mas tu te percebe uma pessoa
capaz de conseguir?

E aqui na escola do bairro ndo

tem vaga para voltar a estudar?

Nao fez
adaptou?

amizade, ndo se

tinha coisas para fazer, sei la! Eu passei pra noite porque me
chamaram no Conselho, sendo ndo teria passado. Eu desisti
porque eu era preguicosa mesmo!

Nao, ndo era problema!

Bah, meu pai, meus irmaos queriam que eu estudasse, que eu
estudasse, mas € que eu fui preguicosa mesmo!

Eles sempre foram atras, era a matricula. Tem que estudar nesse
colégio, tem que estudar nesse. Entdo eu disse que queria estudar
de manha, que ai eu ia seguir fazendo as minhas coisas de noite.

Mas ai disseram que ndo teria vaga e que eu tinha que voltar 14
depois... ai eu fui 14, aonde vai pra pedir a matricula, dai ei fui 14
e eles falaram que ndo estavam dando mais vaga e que tinha que
ser feito pela escola.

No 9°.

Pode me prejudicar muito, porque o que eu quero fazer eu sei
que tenho que estudar. E eu vou estudar, tem que estudar, né... as
coisas que eu quero fazer, tem que ter estudo.

U¢, tem que ir atrés!

Ah, eu ndo espero nada de ninguém! Nao da!

A iniciativa € minha, né! Quem ¢ que vai lutar pelas coisas que
eu quero pra mim?! Tem que ser eu, se ndo for eu ndo vai ser
ninguém, né!

Eu quero terminar o ensino médio. E vou terminar o ensino
médio, s6 que eu to preguicosa. Depois eu ndo sei!

Eu sou capaz, mas eu sou preguigosa... faz 4 anos que eu td no
9° ano!

Aqui ndo quero. Ah, ndo. Ndo sei nem porque eu entrei nesse
colégio ai! Me arrependo de ter vindo pra esse colégio ai! Ai,
nenhuma turma ai eu gostei! Nao é, ¢ muito chato ai!

Ah, eu sou comunicativa até demais, ndo é isso! Mas, nio ¢, é
muito chato ai!

Sei 14, agora, agora ainda tem a quadra, mas antes a Educacdo
Fisica era no campo! Tinha que t4 correndo no campo! Ai ndo, ai
sai mesmo! SO em ultimo caso pra estudar ai!
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Como a escola  poderia
contribuir, te motiva para voltar
a estudar?

Os recursos que a escola
utilizava, materiais para as
aulas, eram bons? Faltavam
materiais?

Computador, livro didatico e
recursos diferentes?

E o que tu sugere, entdo, como

aula diferente? Maior uso de
computadores, internet?

Mensagem final:

Sei 14, teria que ser uma aula que todo mundo se comunicasse...
que os professores ensinassem coisas novas, aulas legais e...

Isso dai sim, isso dai sim!

Nao, isso ai ndo, a gente ja passa o dia na internet na rua, vai pra
aula ndo precisa de mais internet. Sei 1, uma aula assim... ndo
me lembro qual professor que nds ia pro patio, escrevia no patio,
ficava ditando e nos escrevendo no patio, isso era legal!

Eu quero dizer que quem ta estudando, ndo pare de estudar!

Perde tempo, perde estudo! Colégio tu tem que ... € uma coisa
que ¢ obrigado! E por nés, porque a gente vai precisar, de um
jeito ou do outro!

Breve analise:

A ex-aluna nao tem nenhum compromisso de trabalho ou familiar (solteira e sem
filhos), ficando explicito que tem muito tempo disponivel ao estudo.

Demonstra muito interesse por atividades fisicas, inclusive demonstra afinidade pela
profissdo de docente de Educacdo Fisica (Pode ser que eu seja professora de Educagdo
Fisica, é o que combinaria mais comigo, entendeu!) que sdo realizadas na escola.

Destaca como um fator negativo, que pode se elencado como motivo para evasao, as
propostas pedagogicas sempre iguais: aulas sempre na sala ou Ed. Fisica em um campinho
(sem lugar apropriado quando frequentava), sem muito didlogo nas demais aulas e tematicas
abordadas no trabalho educacional que ndo despertavam seu interesse/sua curiosidade.

Sugeriu propostas fora do ambito da sala de aula, bem como dinamicas que
possibilitam o didlogo entre alunos e professores (...uma aula assim... ndo me lembro qual
professor que nos ia pro pdtio, escrevia no patio, ficava ditando e nos escrevendo no patio,
isso era legal!l Eu ia propor mais exercicios, sei ld, eu ia propor exercicios diferentes,
novos, que ndao é normal do professor... que os alunos possam falar, talvez possam trocar
com o professor.. eu faria isso...). Isso evidencia o descontentamento da entrevistada com
as metodologias na EJA e relata que sdo ofertadas atividades mais tradicionais, as quais
precisam, de acordo com ela, serem revistas.

Também, cabe ressaltar que quando ela propde que as aulas precisam ser mais

dialogadas e destaca que gostava muito das aulas de Lingua Portuguesa (Portugués, eu
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gosto assim... sei la, sdo boas!), apesar de dizer que gosta do trabalho com ditado, fica
implicita a importancia que da ao trabalho com as linguagens e a escuta dos discursos e das
culturas de todos os sujeitos na/da escola e, ainda, destaca o quao fundamental ¢ a
comunicacao coletiva (Sei la, teria que ser uma aula que todo mundo se comunicasse...).

Tem plena consciéncia da relevancia social da escola, pois destacou que para ter uma
perspectiva melhor de vida precisa ter estudo (...eu sei que tenho que estudar. E eu vou
estudar, tem que estudar, ne... as coisas que eu quero fazer, tem que ter estudo./...quem ta
estudando, ndo pare de estudar! Perde tempo, perde estudo! Colégio tu tem que ... é uma
coisa que é obrigado! E por nés, porque a gente vai precisar, de um jeito ou do outro!).

Todavia, a0 mesmo tempo, apesar de dizer que ira retomar os estudos e ter incentivo
em casa (Bah, meu pai, meus irmdos queriam que eu estudasse, que eu estudasse [...] Eles
sempre foram atras, era a matricula.), ha destaque a outro fator que pode corroborar aos
motivos da evasdo, se diz com preguica, terminologia repetida varias vezes no seu relato
(Tinha preguica! Facilidade pra aprender eu tenho, é que fui relaxando mesmo!/Eu desisti
por eu era preguicosa mesmo!/ Eu sou capaz, mas eu sou preguicosa... faz 4 anos que eu té
no 9° ano.) e pelos seus gestos de abanos com as maos e articulagdes faciais (franzindo o
nariz ¢ sacudindo a cabeca em sinal de negativa), demonstrou descaso a até posso dizer
desinteresse pelo tema.

Assim, parece estar sem motivacao pessoal ou sem foco/meta ao destacar que nao
tem planejamento para organizar suas atribuicdes, ou ainda ela disse ter outros interesses
considerados mais importantes, ja que ndo procurou com empenho nenhuma escola nos
periodos de matriculas nas redes de ensino (Entdo eu disse que queria estudar de manhad,
que ai eu ia seguir fazendo as minhas coisas de noite. /Mas ai disseram que ndo teria vaga
e que eu tinha que voltar la depois... ai eu fui ld, aonde vai pra pedir a matricula, dai ei fui
ld e eles falaram que ndo estavam dando mais vaga e que tinha que ser feito pela escola.).
Bem como, a auséncia de persisténcia ao ndo concluir nenhum ano-letivo nos ultimos 4
anos de estudos, embora falte somente um ano para concluir o ensino fundamental, legitima
o motivo referido. Também, ao destacar a importancia do estudo ela conclui dizendo que ¢
“obrigado”, podendo ser uma insinuagao a resisténcia que tem em relagdo a escola.

Outro aspecto negativo, inclusive o mais recorrente quando questionada sobre os
motivos da sua evasdo, ¢ que alguns colegas que tém comportamento infantilizado (Dos
colegas infantis, falando bobagem na aula. Conforme vai ficando para tras tem que ficar

com mais “criangas’’, atrapalham... tinham uns muito chatos. Muita crianca!/ E tinha uns
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chato la...), que atrapalham o andamento das aulas e a concentragdo dos que, de fato,
querem aprender (...se tu foca na aula, consegue prestar atengdo, consegue pegar a aula,
mas se ndo presta aten¢do, ndo tem como pegar).

Isso corrobora a reflexdao sobre a mudanga de perfil do alunado da EJA, ja discutido
anteriormente, o qual ndo ¢ mais de pessoas jovens, adultas e idosas que trabalham, ou ja se
aposentaram, € nao tém outra opcao de turno para estudo e que, devido a este idealizado
publico, teria como foco a proposta pedagogica voltada, basicamente, ao mundo do
trabalho, havendo grande ingresso de adolescentes nas classes noturnas de EJA.

Quanto a retornar aos estudos na EJA ofertada na escola do bairro que reside, negou
veementemente (Aqui ndo quero. Ah, ndo. Ndo sei nem porque eu entrei nesse colégio ai!
Me arrependo de ter vindo pra esse colégio ai! Ai, nenhuma turma ai eu gostei! Ndo é, é
muito chato ai!), podendo significar a negacdo de pertencimento a comunidade, pois nao
esclareceu claramente os motivos de nao ir a escola mais proxima para conclusiao do ensino
fundamental.

Apesar da tentativa da escola em manté-la frequente e da familia em incentiva-la aos
estudos, a sua declaragao chama atengdo ao pronunciar que nao se pode esperar nada de
ninguém (4h, eu ndo espero nada de ninguém! Ndo da!), soando/parecendo como se ja
tivesse ocorrido alguma decepcao relativa a alguém que poderia ter influenciado seu
interesse pela escola.

Os aspectos positivos que ela destaca referentes ao ensino da EJA sdo os professores
que ddo boas aulas, explicam bem os conteudos (4h, os professores sim, sdo bastante
presentes. A explicagdo era boa, ndo... a explica¢do era boa!) e a maioria dos colegas que
sdo inteligentes e interessados no ensino (4 maioria da aula prestava ateng¢do, tem bastante
pessoas inteligentes. Com vontade de aprender.), também disse ndo faltar materiais/recursos
as aulas (Isso dai sim, isso dai sim!).

Enfim, a fala da entrevistada ¢ discrepante em alguns aspectos, ora queria estudar a
noite, ora pretende retomar os estudos de dia. Também diz ndo ter vontade de retomar os
estudos, mas sabe da relevancia da aprendizagem escolar a vida e descreve que ira retornar
a escola (Eu quero terminar o ensino médio. E vou terminar o ensino médio, so que eu to
preguicosa). Em outros momentos diz que a metodologia dos docentes ¢ boa, mas precisa
ser muito modificada.

Quanto a isso, ela pontuou inclusive certa identificacdo/admiragdo pela profissdo

docente (Quando eu era nova gostava de ser professora, mas depois ndo me identifiquei
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mais). Entretanto, hoje descreve interesses outros, embora nido explicite quais (E que, no
caso, eu tinha coisas pra fazer, sei la!/...eu ia seguir fazendo as minhas coisas de noite.), ou
seja, sugerindo que havia outras prioridades em detrimento do estudo escolar.

Este caso pesquisado evidencia que, de acordo com a fala da entrevistada, a escola
poderia fomentar a curiosidade dela ainda ndo despertada, ja que, se ainda ndo sdo
contempladas, podem haver propostas interdisciplinares que perpassem as culturas e o
proprio mundo do trabalho pelo qual destacou ter interesse. Entretanto, ¢ relevante destacar
que fatores de desmotivacdo pessoal e desinteresse da relatora parecem ser determinantes

para evasao.

EXEMPLO II: Video relato — Rithiéle

FIGURA?2

Perguntas/topicos levantados Relato gravado na integra

Com quem tua filha ficavam quando tu | Nao, tinha. Minha mae sempre ficava com ela.
ias para escola? Isso acabava
atrapalhando para tu ires a aula?

O que mais gostava na escola? ~ . .
d & Nao tenho nada pra me queixar, né? Tudo era bom na

escola. A liberdade de fazer qualquer coisa, ndo nos

proibiam de nada.

O que menos gostava na escola? . . . ~
Muitas vezes a gente precisava da diretora, mas ela ndo

‘tava’, né? Ela ‘tava’ com problemas, mais isso... fora isso,

nada de mais.
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Quanto aos colegas:

Quanto aos professores, ensinavam

bem?

Quanto a propria aprendizagem:

E os colegas, achavam boas as aulas?
Se tu pudesse planejar as aulas de EJA,

te colocando no lugar do professor, o
que tu farias para melhorar essas aulas?

Tinham  muitas  dificuldades de

relacionamento?
O que tu terias curiosidade de aprender
nas aulas e que ndo foi abordado

(temas)?

O que a escola poderia ter feito a
continuidade dos estudos?

Abordavam o mundo do trabalho na
sala de aula?

Se mudasse o horario da escola ou do
trabalho, voltaria a estudar?

Tem incentivo da familia?

Mora perto da escola?

Achas que o estudo faz/fara falta?

Almejas mudanga para tua vida?

Qual o principal objetivo da tua vida?

A escola ofertava materiais didaticos

Nao sdo todos que sdo bons, né! A maioria eram bem
obediente, mas os outros... alguns atrapalhavam!

Nao tem nenhum que seja... tudo 6timo. Ensinavam bem,
sim, sim!

Bastante, sim, porque eu prestava muita atengdo na aula,
né!

Sim, sim, 0s que prestavam atencao, sim!

Tentava reunir eles para ver se a gente achava uma forma
da gente se relacionar mais, né, melhor... os colegas, pra
entender mais, né...

Sim, alguns sim...

Bah, ¢ dificil... que eu lembre nao!

Nada que elas poderiam ter feito, tudo 6timo, né, ¢ que eu
tive que parar porque eu comecei a trabalhar, né! Ai, foi
isso que me interrompeu. Mas, por mim, eu tinha
avangado!

Era... bastante. Todos os professores.

N3ao, até tinha, eu trabalhava de dia, s6 que ficava muito
pouco tempo com a minha guria, né. Também era muito
trabalho pra minha mae ficar de noite com ela, né. Ai eu
optei por trabalhar de noite e cuidar dela de dia.

Tenho, tenho!
Isso!
Ah, ndo, vai fazer! Porque eu parei na oitava né, e

provavelmente servigo, o estudo... exige 1°, 2° grau, né!
Mas eu, por mim, voltaria a estudar!

Por enquanto ndo, mas quando terminar os estudos, ai sim
vou ver o que vou fazer!

Seria...€, bem... fiquei meio encabulada agora. Em mente
assim, bem. E crescer assim, terminar os meus estudos,

criar a minha filha, arrumar um servi¢o melhor, né!

Sim, ajudavam bastante, sempre ajudou!
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variados (livros, computador,
atividades)?

Sim, eu falei com a XXXXX? (coordenadora da EJA na
A escola tentou que tu retomasse os | escola), eu falei com ela. Ela disse que deixava eu fazer as
estudos? provas...assistia aula uma vez por semana ¢ deixava eu
fazer as provas. SO, pra mim, mesmo assim ndo da, eu
trabalho todas as noites! Dai eu desisti, quem sabe uma
hora eu volte de novo!

Ah, ndo, eu pretendo terminar (énfase)... Olha eu nao
Até quando pretendes estudar? Em qual | tenho em mente ainda, ndo sei ainda bem o que eu gosto!
nivel de escolaridade pretendes chegar?

Breve analise:

Ritchiéle atribui a descontinuidade nos estudos na EJA ao turno de trabalho, que ¢ a
noite (...é que eu tive que parar porque eu comecei a trabalhar, né! Ai, foi isso que me
interrompeu.), sendo este um dos motivos apontados para que ela evadisse da escola.

Considero outro motivo da evasdo, pela descricdo dela, ter uma filha, e apesar de ter
dito que ndo atrapalhava em nada para ir a escola, pois a deixava aos cuidados da sua mae
(Minha mae sempre ficava com ela.), se contradiz adiante ao dizer que trocou o turno de
trabalho, ja que trabalhava antes de dia, para poder ficar mais tempo com a filha durante o
dia e, por precisar ajudar no sustento da familia, resolveu conseguir um emprego a noite (Ndo,
até tinha, eu trabalhava de dia, so que ficava muito pouco tempo com a minha guria, né.
Também era muito trabalho pra minha mae ficar de noite com ela, né. Ai eu optei por
trabalhar de noite e cuidar dela de dia.). Também para ndo sobrecarregar a mae dela ao ter
que cuidar a neta dia e noite.

Assim, mesmo que tente omitir o fato de que para a mulher a condi¢cao de cuidadora
da crianga € mais cobrada, ou por ela mesma ou pela familia/sociedade, dizendo até que tem o
incentivo da familia (Tenho, tenho!), em seguida veio a tona a culpabilidade ou, talvez, falta
de apoio do seu companheiro, sendo que ela ¢ casada, mas em nenhum momento o mencionou
como colaborador para ficar com a menina enquanto ela estudasse. Deixando subentendido
que pode haver uma questao de género social ao induzir ao pensamento, pela sua fala, que so6
as mulheres da familia podem cuidar da crianga.

Quanto a escola, elogiou bastante o trabalho dos professores: as explicagdes ofertadas
(...tudo otimo. Ensinavam bem, sim, sim!), os recursos didaticos/pedagdgicos utilizados
(Ajudavam bastante, sempre ajudou!), os temas abordados incluindo o mundo do trabalho

(Era... bastante. Todos os professores.) e se dizia com liberdade de participar e de se expressar

22 Omiti 0 nome da profissional por ndo ter sua autorizacdo para divulgar sua identidade.



73

(Tudo era bom na escola. A liberdade de fazer qualquer coisa, ndo nos proibiam de nada.),
conotando até¢ uma ndo infantilizacdo dos adultos ao propiciar um ambiente mais flexivel, sem
muitas regras impostas. Este topico vai ao encontro de uma ideia de cultura escolar mais
voltada ao idealizado publico da EJA, na qual se espera mais autonomia dos alunos ao
frequentarem a escola e terem uma condig¢ao sociavel adequada ao ambiente.

Todavia, disse que alguns alunos s6 iam atrapalhar a aula (...mas os outros, ...alguns
atrapalhavam!) e, portanto, comprometiam a concentragdo ¢ dedicacdo dos demais (4
maioria eram bem obediente../...porque eu prestava muita atengdo na aula, né!).

Para ir de encontro a esta questdo, se pudesse intervir no trabalho docente, a
entrevistada descreveu que tentaria envolver estes alunos em propostas de escuta e didlogo
para que tivessem consciéncia da extrema relevancia em construirem conhecimentos de forma
colaborativa com os colegas e com os professores (7entava reunir eles para ver se a gente
achava uma forma da gente se relacionar mais, né, melhor... os colegas, pra entender mais,
ne...).

Sobre a possibilidade de retornar a escola para continuidade dos estudos Ritchiéle
destaca que quer muito, pois enfatiza a palavra ‘terminar’ ao responder o questionamento (£
crescer assim, terminar os meus estudos.../Ah, ndo, eu pretendo terminar..), ressaltando o
quanto pode melhorar a qualidade de vida dela e da familia, associando a ampliagdo dos
estudos escolares a um melhor emprego (E crescer assim, terminar os meus estudos, criar a
minha filha, arrumar um servico melhor, né!), bem como, pelo gesto de sacudir a cabeca
positivamente, enfatizando sua afirmagao.

Entretanto, ndo demonstra ter uma meta definida, j4 que ndo respondeu e pelas
expressoes de sua face indecisa, demonstrou falta de meta/indefinicdo em alguns momentos
de sua manifesta¢do (Dai eu desisti, quem sabe uma hora eu volte de novo!). Quando foi
perguntada sobre seus objetivos de vida — pergunta que poderia ter sido reformulada devido a
complexidade -, demonstrou desconforto/constrangimento com a indagacao, sendo que disse
(...fiquei encabulada agoral/..mas quando terminar os estudos, ai sim vou ver o que vou
fazer!), o que pode implicar sua grande vontade de ascender quanto aos estudos e
profissionalmente, mas ¢ impossibilitada por fatores externos: a necessidade de sobrevivéncia
precisando trabalhar e de ser mais presente na vida da filha.

Para evitar tal evasao, apesar da aluna ndo ser menor de idade, a coordenadora da EJA
na escola tentou ‘negociar’ as faltas e incentiva-la a retornar mas nao houve possibilidade,

pois Ritchiéle trabalha todas as noites (Ela disse que deixava eu fazer as provas...assistia aula
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uma vez por semana e deixava eu fazer as provas. So, pra mim, mesmo assim ndo dd, eu

trabalho todas as noites!).

EXEMPLO III: Video relato — Ederson

FIGURA 3

Perguntas/tépicos levantados

Relato gravado na integra

Quanto a conciliar o cuidado com as filhas
e o estudo:

Em qual totalidade o senhor parou de
estudar?

Nao, eu me refiro a qual etapa de estudo o
senhor parou de estudar na EJA?

Na totalidade 2?
O que o senhor mais gostava na escola?

E a escola ndo ajudava nesse sentido
(flexibilizar o horario)?

Teria alguma coisa que o senhor menos
gostava na escola? O atendimento dos

professores?

E o convivio com os colegas?

E os professores, sempre lhe trataram bem,
ensinavam bem?

N3ao, nunca atrapalhou.

Com 9, 10 anos.

Na 2°...

E.
Era bom, o problema é que chego muito tarde, né!

Ajudava, mas o problema é que eu chego cansado, né!
Eu ndo tenho horario pra largar (o servico)!

Tudo bom!

Mesma coisa, bom também!
Nos caminhdo que eu trabalho, fago entrega pro
proprio colégio ainda!

Bem, bem... ensinavam...
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Quanto a propria aprendizagem:

Quanto aos colegas, tinham facilidade para
aprender?

Quanto ao trabalho da escola, o que
mudaria:
Temas sugeridos para serem trabalhados na

escola?

Sobre o mundo do trabalho, a escola
abordava?

Quando repetida a pergunta sobre os
motivos de ndo ir mais estudar repetiu:

Quanto a terminar o trabalho mais cedo para
poder ir a escola:

E algum apoio, alguma pessoa que pudesse
te incentivar a voltar a estudar...

O senhor considera que reside proximo da
escola?

De que forma abrir mao dos estudos pode
ter prejudicado o senhor, ou néo?

Nao pretende voltar a escola entdo?

A escola fez contato para o senhor para
retornar aos estudos?

Nao, eu aprendo!

Normal, normal, eu, ndo ...ndo... eu ficava na minha,
quieto!

Ah, eu ia puxar um regimezinho mais forte ali! (riso)
E que misturaram 2 aula ali, a 5* (T3) com a 2° (T2),

por falta de professor, ai um atrapalha o outro!

Bah, eu nem sei!

Falavam bastante!

O cansago, bah!

O chefe sou eu mesmo!

Depende de mim mesmo!

Agora ia ter um ai umas coisa nas casinha ai de noite,
do Sao Pedro, uns provao de noite. Eu ia ver se... isso
ai!

Moro perto da escola.

O estudo ndo faz falta, que o meu servigo ¢ bragal!

Nao!

Nao, nao!

Breve analise:

Seu Ederson parou de estudar ainda crianga e ndo conseguiu dar continuidade aos

estudos.

Agora, com 35 anos, tentou frequentar a EJA, mas justifica ter evadido, mesmo

morando préximo a escola (Moro perto da escola.), pelo fato de exercer um trabalho bragal

(...0 meu servigo é bragal!), sendo autobnomo (O chefe sou eu mesmo!), por ter que concluir o

trabalho enquanto tiver carga para descer dos caminhdes e por ser pago na quantidade de

caminhdes a descarregar, entdo ndo conseguia chegar no horario de inicio das aulas na EJA.

E, apesar da escola flexibilizar o horario de sua entrada (4judava...), ele diz que tem grande
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cansaco para ficar assistindo aula (O cansago, bah!/..mas o problema é que eu chego
cansado, né!).

Cabe destacar que sem eu ter perguntado sobre isso, disse que, eventualmente,
frequenta escola ao descarregar produtos de caminhdes na referida institui¢ao (Nos caminhdo
que eu trabalho, fagco entrega pro proprio colégio ainda!), sugerindo um certo
prestigio/orgulho do seu proprio trabalho e tal afirmacao ¢ legitimada pela expressao facial de
contentamento ao relatar a agao.

Quanto a escola, em geral, ndo atribui problemas de atendimento pedagogico por parte
dos professores (Bem, bem... ensinavam...), bem como, relata que os temas abordados eram
pertinentes, incluindo o mundo do trabalho (Falavam bastante!), ndo sugerindo mudangas
nesse sentido (Bah, eu nem sei!). Ainda sobre o trabalho pedagogico disse que ele e os colegas
entendiam bem as explicacdes e aprendiam (Ndo, eu aprendo!/Normal, normal...).

Porém, disse que algumas vezes a gestdo da escola necessitou juntar turmas por falta
de professor(es) e que tal pratica atrapalhava bastante o ensino (A4h, eu ia puxar um
regimezinho mais forte ali! (viso) E que misturaram 2 aula ali, a 5° (T3) com a 2° (T2), por
falta de professor, ai um atrapalha o outro!), pois ele afirmou que o professor ndo consegue
ensinar bem todos os alunos. Tal fator destaca-se como muito relevante, ja que, por mais que
se justifique a auséncia do(s) professor(es), pode implicar o entendimento por parte dos
alunos de descaso e descomprometimento com a aprendizagem dos alunos.

Ainda sobre a organizagdo da gestdo da EJA na escola, descreveu que nunca fizeram
contato com ele para que retomasse os estudos e nem para saber os motivos pelos quais
evadiu (Ndo, ndo!).

Também, ao gesticular com as maos, sugeriu como se fosse necessario ‘dar uma
licdo’, tendo firmeza na disciplina da escola e expressdo irdnica que emitiu junto ao riso pode
ser pela falta de controle que os mediadores do processo educacional tém. E, nas Totalidades
Iniciais, sendo uma dessas frequentada pelo ex-aluno em questdo, a dependéncia da atencao
do professor ¢ ainda maior por se tratar do processo de alfabetizacdo. Este fato pode ter
corroborado para o afastamento do aluno da escola.

Ja em relacdo aos colegas, diz que ndo tinha quase contato (...eu ficava na minha,
quieto!), evidenciando a auséncia de socializacdo e interacao, fator que também pode ter
colaborado bastante para o desincentivo a continuidade dos estudos, pois todo ser social
precisa do didlogo para se sentir pertencente a um grupo.

Sobre a possibilidade de retorno aos estudos, as suas respostas foram desencontradas,

ja que, primeiramente falou que no bairro vizinho a sua casa teriam provdes de avango nos
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estudos para reiniciar a escolaridade (Agora ia ter um ai umas coisa nas casinha ai de noite,

do Sdo Pedro, uns provdo de noite. Eu
verdade, considera que o estudo ndo fara

exerce ¢ bragal (O estudo nao faz falta,

ia ver se... isso ai!), mas, por fim, disse que, na
diferenga alguma em sua vida, pois o trabalho que

que o meu servigo é bragall), ndo demonstrando

interesse em ascender pessoal e profissionalmente pela escolariza¢do, quando relata que a

falta de estudo ndo prejudica e nem prejudicard sua vida (Ndo!).

Bem como, prioriza muito mais o trabalho quando descreve que ele nao tem chefia

para estipular o horario de largada do seu servigo, porém fala sobre seu comprometimento

com o tempo do trabalho (Eu ndo temho horario pra largar!) e legitima ainda mais o

desinteresse pela escola quando afirma que o unico responsavel ¢ ele mesmo pela decisao

(Depende de mim mesmo!).

EXEMPLO IV: Video relato — José (J) e Nury (N)

FIGURA 4

Perguntas/tépicos levantados

Relato gravado na integra

Nao frequentaram a escola na idade certa
por quais motivos?

J — Eu tive no colégio, idade de guri... idade de
colégio, eu fui criado na zona rural, estudei do 1° ao
3° ano, ai eu aprendi um pouquinho que eu sei, pra me
defender. E depois ja com 12 anos ja segui
trabalhando, né, dai ja ndo frequentei mais a escola. E
ai, o tempo que eu tive pra estudar foi aquele, 1°, 2°
ou 3° ano, ndo me lembro!

N — Nio estudei, eu morava longe do colégio!

J- Depois, quando eu me aposentei, que tive que parar
de trabalhar por problema num brago, né, ela ja tinha
estudado um ano aqui, dai eu levei ela pra fora de
novo, dai quando voltamos de 14, ela me convidou, dai
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E a senhora Dona Nury?

Me dirigi novamente a Dona Nury:

E a senhora também avangou para T3?
Vocés entendem que a escola faz falta a

vocés?

E para senhora, percebe que faz falta a
escola:

E recursos didaticos na escola,
ofertados (livros, computadores)?

cram

E quanto as professoras, o atendimento nas
aulas?

A escola abordava o mundo do trabalho na
sala de aula?

O que mais gostavam na escola?

E a professora ndo percebia esse problema,
ndo chamava a aten¢do dos alunos?

ficamos um ano, um ano e tanto, né... mas eu fui mais
porque..., mas com certeza aprendi, principalmente
amizade que eu deixei na escola, foi muito boa,
porque como eu ja ndo tinha mais condigdes de
estudar junto com eles. A professora queria que eu
passasse pra uma outra sala, e uma gurizada, tudo,
tudo, sabe... e ai eu ja me senti meio constrangido, eu
ja com 60 e tantos anos, no meio dessa gurizada,
daqui a pouco vai dar zebra, e eu sou meio... do pavio
meio curto... entendeu, eu ndo levo muito, as coisas
muito de graca, claro entdo me senti mal. Entdo, tu
(esposa) quer ir tu vai, eu ndo vou mais.

J - Ela ia ficar um pouco mais! (fiz a pergunta a ela,
mas ele respondeu)

J — Ela ia ficar com a mesma professora! (respondeu
por cla).

J - Mas ndo que, eu praticamente ndo vou aprender
mais além do que eu ja sei, né ... e li, gragas a Deus,
sem problema, escrevo!

N- Me faz falta, tem coisas que eu ndo consigo ler
ainda, né, algumas eu leio, outras ndo, né!

J- E ela tem muita dificuldade pra escrever!
(intervindo na fala dela)

N — Ainda pra ler ndo ¢é tanto, mas pra escrever...

J- Nao, computador, ndo, mas livro sempre teve. A
janta sempre teve, exatamente. Ndo temos nada... tudo
muito correto.

J — Nao, eu sinceramente, todas elas que nos
atenderam, todas elas foram excelentes professoras!
Bah, gente finissima, nos tratavam de igual pra igual!
Diziam: -Qualquer coisa a gente ta aqui pra orientar
vocés, pra ajudar vocés! Beleza, ndo tenho nada, nada
pra me queixar delas, foi muito bom!

Tinha, tinha sim!

J — Eu, pra mim, era justamente o dever que eu tinha
que fazer! Que isso me chamava muita ateng@o,
porque tinha alguém do nosso lado que nao parava um
segundo. E isso, pra quem ta dentro duma sala de
aula, isso ai ¢ incrivel, ndo, a pessoa se distrai, ndo
tem como, nao, nao!

N3io... possivelmente percebesse, mas como era tudo
adulto, ela talvez tivesse uma dificuldade de corrigir.
Mas corrigia, as vezes ela...

E quando estava na mesma sala que ela (D. Nury) eu
ajudava muita gente que sabia menos que eu! Até
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O que vocés consideravam  mais
desagradavel era essa conversa paralela dos
colegas?

Até quando estudariam, se dependesse so de
voceés?

Sobre a auséncia da alfabetizacao na vida da
dona Nury:

Quando se cogitou que ela retornasse aos
estudos:

tinha uma colega na nossa turma que se via apertada e
comecava a me olhar, deixa que eu ajudo. E a
professora ndo se importava, sempre. E ela
(professora) deixava, sem problema! Dai eu tava
sempre... aquele pouquinho que eu sabia, eu ajudava!

E que pra mim, eu ndo gostava mesmo. Até porque a
gente foi criado noutra época, conversava o
necessdrio. Nos era um monte de filho, ninguém
conversava muito, né. A professora era particular, do
tempo que dava com a réguinha na mao, era castigo...
entdo a gente ja foi criado meio com disciplina, né! Eu
mesmo... tenho que conversar, mas tem mais gente
conversando, eu ja... ndo sou muito. Eu acho que cada
coisa no seu lugar, né! Vai pra estudar, vai pra estudar,
vai pra conversar, vai pra uma reuniao!

J — Eu vou ser bem sincero com vocés, eu seguiria até
4, 5 anos mais, sem problema! Com certeza! E um
assunto particular meu. Eu me sinto meio
constrangido. A gurizada de hoje ndo respeita muito as
pessoas, e eu sou meio. E eu sou diferente, assim,
nesse sentido, eu... quanto mais idade tem eu respeito
como se fosse sei 14, como se fosse da minha familia,
eu podendo ajudar.... e essa gurizada s6 sabe fazer
farra das pessoas mais antiga, se nao sabe e pergunta —
Ah, ah, ah! — E isso ai incomoda um pouco!

N — Ah, sim! Tem coisa que a gente sai sozinha e
‘apanha’ na vida, quem ndo sabe as coisas direito, ¢
dificil sim! Enfrentar um lugar que tenha que ler,
assim, € brabo, né! Claro, como diz o ditado, quem
tem boca vai a Roma, né, mas é dificil, né!

N — E pra mim ja fica dificil ir sozinha, tem a janta,
tem... ai ndo da pra mim sair!

Breve analise:

Na idade certa de escolarizagdo ambos moravam na zona rural. Seu José deixou de

estudar ainda na infancia para ir trabalhar e dona Nury nunca frequentou a escola pela grande

distancia que a escola ficava de sua casa. Apds estarem aposentados dona Nury iniciou seus

estudos e convidou o esposo para acompanhd-la, tornando-se companheiros também na classe

de EJA, porém acabaram evadindo.

Sobre os motivos que os levaram a evadir, descrevo no decorrer do texto suas

expressoes.

E evidente que o senhor José ndo frequenta a EJA por ter sido aprovado para uma

turma (T3) em que had alunos bem mais jovens, sendo que na classe de alfabetizacdo os




80

demais alunos regulavam com ele de idade e tinham comportamento parecido com o seu,
havendo naquele grupo um conflito de geragcdes bem grande (A4 professora queria que eu
passasse pra uma outra sala, e uma gurizada, tudo, tudo, sabe... e ai eu ja me senti meio
constrangido, eu ja com 60 e tantos anos, no meio dessa gurizada, daqui a pouco vai dar
zebra, e eu sou meio... do pavio meio curto... entendeu, eu ndo levo muito, as coisas muito de
graga, claro entdo me senti mal.).

Outro fator repetido por seu José, que pode ter corroborado a evasao, era a conversa
paralela demasiada de alguns alunos (Que isso me chamava muita aten¢do, porque tinha
alguém do nosso lado que ndao parava um segundo. E isso, pra quem ta dentro duma sala de
aula, isso ai é incrivel, ndo, a pessoa se distrai, ndo tem como, ndo, ndo!/ Eu acho que cada
coisa no seu lugar, né! Vai pra estudar, vai pra estudar, vai pra conversar, vai pra uma
reunido!), situagcdo que atrapalhava muito a sua concentragdo e a sua aprendizagem.

Quando questionei sobre o que mais gostavam na escola seu José citou o dever como
muito importante, gesticulando com as maos como se estivesse copiando do quadro para o
caderno (Eu, pra mim, era justamente o dever que eu tinha que fazer!). Também elogiou
bastante as professoras e o trabalho pedagogico (Ndo, eu sinceramente, todas elas que nos
atenderam, todas elas foram excelentes professoras! Bah, gente finissima, nos tratavam de
igual pra igual! Diziam: - Qualquer coisa a gente ta aqui pra orientar voceés, pra ajudar
vocés!- Beleza, ndo tenho nada, nada pra me queixar delas, foi muito bom!).

Fica evidente que hd uma correlacdo de cultura escolar com as referéncias de
contextos historicos bem distintos, a época em que seu José era menino (Até porque a gente
foi criado noutra época, conversava o necessario./...do tempo que dava com a reguinha na
mdo, era castigo... entdo a gente ja foi criado meio com disciplina, né!) e o periodo atual, no
qual a conversa paralela ¢ constante na sala de aula, risos debochados (...e essa gurizada so
sabe fazer farra das pessoas mais antiga, se ndo sabe e pergunta — Ah, ah, ah! — E isso ai
incomoda um pouco!), de acordo com seu José€, sdo praticas corriqueiras €, mesmo que nao
sejam dirigidos a ele, causam desconfianca.

Também, quando estava nas Totalidades Iniciais da EJA sentia-se valorizado ao ajudar
alguns colegas, por ‘saber mais’ a matéria e a professora o tinha como colaborador (...eu
ajudava muita gente que sabia menos que eu! Até tinha uma colega na nossa turma (quando
ainda estudava na mesma sala que a esposa) que se via apertada e comeg¢ava a me olhar...
deixa que eu ajudo. E a professora ndo se importava, sempre. E ela (professora) deixava, sem
problema! Dai eu tava sempre... aquele pouquinho que eu sabia, eu ajudava!), sendo que na

T3 ele era mais um aluno que talvez soubesse pouco sobre as atividades e, talvez, tenha se
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sentido inferiorizado quando exemplificou que ha colegas que riam das perguntas dos outros
(...e essa gurizada so sabe fazer farra das pessoas mais antiga, se ndo sabe e pergunta — Ah,
ah, ah! — E isso ai incomoda um pouco!), embora nao tenha dito que era ele, podendo ser este
outro motivo da evasdo do seu José.

Mediante tais fatores, seu José diz que a escola ndo tem muito mais a lhe oferecer
(Mas ndo que, eu praticamente ndo vou aprender mais alem do que eu ja sei, né ... gragas a
Deus, sem problema, escrevo!), demonstrando um pouco de desconsideragao pelo saber
escolarizado em prol de sua grande experiéncia de vida atribuida a idade. Em contrapartida,
disse que estudaria muitos anos ainda (Eu vou ser bem sincero com vocés, eu seguiria até 4, 5
anos mais, sem problema! Com certeza! ... Eu me sinto meio constrangido...), evidenciando
que o contexto de indisciplina lhe incomodava demais.

Quanto a Sr* Nury, ja ndo teve a mesma facilidade em aprender como o esposo, pois
embora tenha comecado antes na EJA (...ela ja tinha estudado um ano aqui, [...], dai quando
voltamos de ld, ela me convidou, dai ficamos um ano, um ano e tanto, né...), ndo conseguiu
alfabetizar-se ou a escola pode nao ter cumprido a sua funcao (4inda pra ler ndo é tanto, mas
pra escrever...). Ela destacou, no pouco tempo que teve para se expressar (o marido falou bem
mais que ela, embora a entrevista também fosse direcionada a ela), o quanto ¢ dificil viver em
sociedade sem saber ler e escrever, que passa por constrangimentos € que depende da boa
vontade alheia para obter informacdes quando pergunta (44, sim! Tem coisa que a gente sai
sozinha e ‘apanha’na vida, quem ndo sabe as coisas direito, é dificil sim! Enfrentar um lugar
que tenha que ler, assim, é brabo, né! Claro, como diz o ditado, quem tem boca vai a Roma,
né, mas é dificil, né!).

Apesar disso, ndo cogita a possibilidade de retomar os estudos, ja que, de acordo com
seu relato, se o marido ndo voltar ela também ndo volta a EJA, sendo que, embora seja
aposentada, tem que fazer a janta a ele (E pra mim jd fica dificil ir sozinha, tem a janta, tem...
ai ndao da pra mim sair!) e nao pode, portanto, se ausentar de casa, mesmo morando a uma
quadra e meia da escola. Neste momento, percebe-se que o marido pode ter ficado um pouco
incomodado com a pergunta pelas feigdes que expressou e pelos olhares que emitia a ela.
Entretanto, ndo explicitou na entrevista que ndo deixa ela ir, sendo que até expressou, quando
desistiu de ir a escola, que a esposa continuar estudando seria uma escolha dela (Entdo, tu
(esposa) quer ir tu vai, eu ndo vou mais).

Tal condigao ressalta uma questdo de género bem marcada, sugerindo uma submissao
dela ao esposo e explicitando o motivo pelo qual evadiu, que fica evidente nas intervengdes

que faz no discurso dela, quando ele descreve que ao retornar ao trabalho do campo fez com
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que ela o acompanhasse (...dai eu levei ela pra fora de novo...), bem como, por varias vezes,
as perguntas eram dirigidas a Sr*. Nury e quem respondia era o Sr. José, como se fosse o seu
‘porta-voz’.

Todavia, apesar da Dona Nury ter se manifestado muito pouco deixa evidente que o
estudo escolar faz falta em sua vida (Me faz falta, tem coisas que eu ndo consigo ler ainda,
né, algumas eu leio, outras ndo, née!).

Nesta situagdo a escola se vé em um dilema, a0 mesmo tempo que ndo quer que ocorra
a evasao, precisa que haja avanco de um aluno que ja sabe o suficiente para estar na T3. Por
outro lado, ao perceber o problema de desconforto de seu José¢ ao estar convivendo com
pessoas que ele considerava que o desrespeitavam e a provavel submissdo da dona Nury, os
professores poderiam mediar a situacdo de modo que houvesse uma compreensao maior de
todos e uma tentativa de soluciona-la levando ao curriculo escolar o trabalho com género
social e diversidade cultural, podendo mediar de uma melhor forma o processo (Ndo...
possivelmente percebesse, mas como era tudo adulto, ela talvez tivesse uma dificuldade de

corrigir. Mas corrigia, as vezes ela...).

4.1.1 Aspectos divergentes nos discursos dos evadidos

Os motivos que levaram os entrevistados a deixarem de estudar sdo diferentes em cada
caso: preguica; necessidade de trabalhar e o cuidado com a filha; necessidade de trabalhar,
cansaco fisico ao final do dia e falta de perspectiva na escola; incapacidade de socializacdo
com colegas ‘inoportunos’; e necessidade de ‘atender’ ao marido; respectivamente a ordem

dos relatos.

Sobre o que destaco do Sr. Ederson, que é totalmente discrepante dos demais, é ele ter
dito que ndo ha nenhum sentido em continuar estudando, pois a o ensino escolar ndo fara
qualquer diferenca em sua vida profissional, ndo o atribuindo fungéo social/cidada e sequer

perspectiva de uma melhor condigéo de trabalho e/ou financeira.

Em relacéo ao trabalho dos professores, quase todos disseram que era bom, todavia a
Vanusa ja iniciou sua fala sobre isso com uma critica a respeito do processo tradicional no
qual os docentes estdo acostumados: em geral, sO o professor fala; enche o quadro de
conteudos; exercicios repetitivos; enfim, praticas em que nao ha trocas. Indo ao encontro da

problematizacdo sobre o discurso que ndo provoca o didlogo:
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O discurso “tendencialmente monologico” é aquele que se mostra, em termos de
organizacdo e de seu projeto enunciativo (a intencionalidade do sujeito ao enunciar,
aquilo que ele pretende dizer), voltado, tanto em termos da incorporacdo como de
negacdo, para a “neutralizacdo”, na superficie discursiva, das vozes que o
constituem, pende em destaque a voz do locutor/enunciador, ou seja, criando o
efeito de instauracdo de uma sé voz como voz dominante. (SOBRAL, 2009, p. 38)

Também quanto as ideias que tém de cultura escolar, considerando os evadidos
elencados aqui neste trabalho, hd mais divergéncias entre seus discursos do que
convergéncias, sendo que o0s aspectos em que sao diferentes dizem respeito aos motivos que o
casal aposentado buscava estar na escola (socializacdo, basicamente) e que os demais acham
que precisam voltar (mundo do trabalho), exceto o Sr. Ederson. O esteredtipo de boa escola
do sr. José é a perspectiva mais tradicional da educacgdo: siléncio quase que absoluto, copiar
contetidos do quadro, extrema autoridade do professor (citando exemplos disciplinadores das
aulas da zona rural, antigamente) e valorizacao por existir uma escola tdo préxima de casa; ja
a Vanusa destaca como crucial aulas mais dialogadas, espacos pedagogicos diferentes do da
sala de aula, grande importancia da Educacdo Fisica na escola (por gosto pessoal pelas
atividades fisicas), menos copias do quadro, atividades novas e diferentes, e a nogdo de que a
escola do bairro no qual mora tem menos valor, dizendo que s6 volta estudar se for em outras
escolas mais centrais, ndo vendo a oferta de ensino em seu bairro com um facilitador; e a
Rithiéle também ressalta a importancia da conversa, pois escutar o grupo para melhorar a
interacdo poderia ajudar, sugerindo que a escola precisa ser local de didlogo e que os
professores precisam saber ouvir. Ao encontro do que diz Rithiéle estd a explanacéo:
“...tragar planos de aula com adequadas estratégias de escuta [...] que permita inserir em nosso
planejamento elementos do que foi escutado, e que serdo problematizados a luz dos
conhecimentos das disciplinas ” (PEREIRA; SHAFFER; BELLO, 2008, p. 37).

Assim, os motivos da evasdo que sdo levantados pelos relatores sdo diferentes e nao
necessariamente de ordem diretamente metodoldgica no ensino/aprendizagem de EJA, indo
muito além deste fator: “Diversas razbes de ordem social e principalmente econdmica
concorrem para a “evasdo” escolar dentro da EJA, transpondo a sala de aula e indo além dos

muros da escola” (EITERER; OLIVEIRA, 2015, p. 4).

Dessa forma, legitima-se ainda mais o conceito de exotopia (TORQUATO, 2013), o
qual é fundamental para a reconstrucdo permanente dos sujeitos e das praticas escolares, ja
que a escuta, o didlogo e a interagcdo com outras pessoas (no caso, evadidos), faz com que

todos os envolvidos no processo escolar saiam de suas condigcfes instituidas social e
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culturalmente, percebam as culturas afins e discrepantes e, criticamente, enxerguem aos
outros e a si mesmo de forma mais clara e conscientes das mudangas pelas colaboragoes

externas, aprendendo mais e aprimorando suas experiéncias interculturais.

4.1.2 Aspectos convergentes dos discursos dos evadidos

Apesar de ndo estar explicito no discurso, ha duas entrevistadas que podem estar
passando pela mesma situacdo de falta de apoio para os estudos por parte de seus esposos.
Apesar da grande diferenca de idade entre elas e da Rithiéle trabalhar fora, diferente da Dona
Nury, ambas colocam-se no papel de cuidadora, aquela da filha e esta do esposo e ndo ha por
parte de seus parceiros uma possibilidade de ruptura com tal condicdo para que elas

continuem seus estudos.

... ha uma multiplicidade de constru¢Bes do ser masculino e do ser feminino, pois
diversificados modelos, ideais, padrdes e imagens, de diferentes contextos [...]
configuram o processo de formagdo de homem e da mulher, fendmeno este que, ao
ser percebido como eminentemente cultural, torna-se passivel, de transformacdo ao
longo da histéria e nas variadas culturas e sociedades. (RIBEIRO, 2008, p. 39)

Outro aspecto de unanimidade nos discursos, em se tratando da cultura escolar, é
exatamente sobre as conversas paralelas dos colegas, da ‘infantilidade’ de muitos em ndo
levarem a sério a escola, da imaturidade ao interagirem nas relacdes sociais e mediacdes
educacionais e da falta de respeito deles em relacdo aos colegas, deixando implicito que os

professores ndo fazem nada para mudar tais situacoes.

Quanto a esta problematica, todos os relatos dizem ndo haver, efetivamente, uma
intervencao dos professores para mudar tal situagdo ou mediar as manifestacfes dos alunos de
forma que ninguém se sinta ofendido ou prejudicado com os comportamentos, considerados

por todos os entrevistados, inadequados.

Isso demonstra o quanto a escola precisa ter sensibilidade ao perceber tais nuances
conflituosas relativas a cultura escolar, no intuito de melhor mediar os problemas e valorizar

todos os sujeitos escolares.

...0s encontros interculturais sdo encontros ideoldgicos.[...] Sujeitos que falam de
lugares sociais e culturais distintos podem falar também de posi¢cdes ideoldgicas
conflitantes, de modo que a interacdo entre eles pode configurar um conflito
intercultural (TORQUATO, 2014, p. 09).
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Tal trabalho poderd ocorrer em um mesmo espaco de sala de aula, em que as
especificidades da cultura escolar de cada aluno sejam atendidas, pois, por grupos, poderao
haver propostas distintas de mediacdo pedagdgica que vdo ao encontro de situacdo mais
tradicionais de ensino/aprendizado e outras mais de didlogos, com mais recursos didaticos e

participativas.

Porém, o que seria fundamental ressaltar é que todos precisam ter voz na escola e que
as problematizacdes sobre os temas do curriculo precisam ser feitas com os discentes, bem
como, discussdo mais profunda sobre a diversidade na sala de aula, em um viés intercultural,
e que todos merecem ser respeitados quanto as suas opinides, sem que hajam risos de
‘condenagdes’ aos posicionamentos alheios, existindo uma postura de autonomia, ou seja, se
colocar no lugar do outro e do seu dizer, embora possa se posicionar contrario, mas sabendo
educadamente respeitar o outro. Assim, enfatiza-se com a descrig¢do: “...os encontros/didlogos
interculturais discursivamente constituidos; portanto, sdo dialogicamente construidos e,
concomitantemente, sdo constituidos por e constituem as identidades dos sujeitos envolvidos”
(TORQUATO, 2014, p. 11).

E, também, contemplando tal diversidade:

A escola, para se constituir num sistema organizado, do ponto de vista semiético,
deve atentar para os desentendimentos entre alunos e professores no que diz respeito
a linguagem. Nesse sistema, o trabalho esta necessariamente aliado as condigdes e
aos modos de comunicacéo e isso se da de forma clara e contempla a linguagem
(ROCHA, 2015, p. 3).

Tal construcdo também é feita na escola e que, de acordo com os discursos dos
evadidos, contribuem para desisténcia do estudo na EJA. Portanto, os professores precisam
perceberem-se, também, como agentes culturais conhecendo as vivéncias dos (ex)alunos, no
caso aqui evadidos, ja que os ouvir é fundamental, pois um encontro com as palavras €, acima
de tudo, um encontro com a palavra outra (GERALDI, 2004). Portanto, € crucial o
entendimento por parte de todos 0s sujeitos escolares que:

...a alteridade é constitutiva de nossa identidade. E ela nos constitui discursivamente:
é pelas palavras, pelo enunciado, e levando em consideracdo os pontos de vista de
outros que nos reconhecemos e nos avaliamos e é em relagdo a esses outros que nos

posicionamos, confrontando, rejeitando e aceitando suas palavras, avaliacdes.
(TORQUATO, 2014, p. 10)
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4.2 Proposta pedagdgica e intercultural

Ap0s ter consciéncia de que haveria, de fato, a necessidade de redimensionamento da
parte pratica deste trabalho aliada a teoria, devido a impossibilidade de continuacdo do curso
para docentes, registrei minha inquietacdo, de acordo com o trecho descrito em meu diario

reflexivo:

Diante disso, confesso que minha vontade era extinguir o grupo e eliminar tal curso
do Facebook, sé ndo o fiz por saber que precisaria inclui-lo na dissertacdo! Nem
tudo referente a educacdo depende somente de nossa dedicacdo, engajamento,
estudo e esforco... ensino/aprendizagem pressupde que todos envolvidos no processo
queiram, efetivamente, ensinar e aprender, pois a motivagdo € intrinseca, por mais
que se procure motivar, facilitar (estender prazos, condensar atividades), dialogar...
se 0s outros ndo estdo dispostos a participar da interlocucdo de forma colaborativa,
cuja intencdo delineava-se da maneira mais democratica possivel, ndo ha o que
fazer, exceto desistir da idealizacdo de uma proposta minuciosamente (re)escrita,
(re)pensada, discutida e sonhada, portanto, confesso que fui utopica em considerar
possivel este ideal.

Tal frustracdo estd me levando a problematizar a respeito da continuidade, a longo
prazo, na funcdo de colaboradora de gestdo escolar, sendo que, quando estou em
‘minha’  sala de aula, enquanto docente, a possibilidade de aplicar proposi¢oes
pensando em uma educacdo mais qualificada, mesmo que se equivocando e
refazendo o que ndo deu certo, quando se tem boa intencdo pedagdgica e busca-se
qualificacdo profissional, é possivel contribuir efetivamente para construgdes ricas
pedagogicamente com 0s alunos. Ja na gestdo depende-se, totalmente, dos outros,
tanto de politicas publicas, muitas vezes, impositivas quanto, por outro lado, de
professores que tém variadas prioridades, menos colaborar para um trabalho coletivo
de reflexdo sobre a educacéo escolar.

Apesar de ja estar distanciada deste momento de frustracdo e desabafo, continuo
sustentando que assim que tiver oportunidade de escolher entre gestar e estar diretamente em
sala de aula com EJA, certamente ficarei com a segunda opcéo, pelo fato de poder contribuir

diretamente para educacdo escolar.

Assim, apls ajustes e reescritas da proposta pedagdgica e intercultural a ser
implementada, a partir de conversar com a orientadora, visando deixar o trabalho mais conexo
e com proposito didatico de perpassar o dialogo entre as culturas dos alunos e dos evadidos,
ja houve encaminhando para intengdo final da dissertacdo, que faz da Unidade de
Aprendizagem construida aqui o produto pedagdgico a ser disponibilizado para consultas ao

término de toda a pesquisa.
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Dessa maneira, fiz minha primeira observacdo na escola com EJA (turma da T4). A
escola recebeu-me muito bem, tanto a coordenacdo da EJA quanto a docente e 0s alunos.
Sobre a aula, estava sendo desenvolvido, pela professora titular de Lingua Portuguesa, o
trabalho com musicas: “Noite dos mascarados” (Chico Buarque) e “Tocando em Frente”
(Almir Sales/Renato Teixeira), sendo que o primeiro texto seria dramatizado, a partir de uso
de méscaras construidas nas aulas de Artes, e apresentado em evento/comemoracdo na escola.
Os alunos fizeram leituras compartilhadas, visando os sentidos das palavras, trabalho com as
pronuncias, interpretacdo do que o texto pedia e expressao do que entendiam/sentiam a partir
do texto. Porém, o trabalho foi bastante lento e alguns alunos foram dispersos (falta de foco
na atividade), comprometendo a agilidade do processo.

Neste contexto, é importante justificar a escolha pela Totalidade 4: foi uma sugestéo
da Coordenadora da EJA na escola, por ser uma turma mais calma e que aceitava melhor as
propostas educacionais, visando facilitar o meu trabalho. Nao quis questiona-la, ja que me
senti usufruindo de uma gentileza da escola pelo aceite a proposta. Assim, deu-se a definicéo.
Também, em conversa com a professora de Lingua Portuguesa da turma, houve explicacdo de
que o género a ser trabalhado deveria ser poesia, indo totalmente ao encontro do projeto
elaborado, bem como a culminancia do projeto sobre as reflexdes poéticas em producdes
artisticas convergentes aos temas abordados. A professora comentou que o foco (contelidos)
do trabalho estava sendo leitura, interpretacdo, vocabularios e, quando possivel, classes

gramaticais.

No referido grupo escolar estavam matriculados 17 alunos, mas presentes em aula
somente 9 alunos. Sobre as idades, havia mais jovens que adultos, entretanto, ndo estava

presente nenhum(a) idoso(a).

Ao final de tal aula solicitei, aos alunos que permaneceram em sala e que
preenchessem, rapidamente, as respostas a algumas questdes (ANEXO IV) sobre suas rotinas
de vida, suas culturas e seus letramentos, visando melhor contextualizar o trabalho a ser

realizado.

Em relacdo aos seus cotidianos... Na 1% pergunta houve a solicitacdo de quais
atividades que, em geral faziam em casa, aparecendo bastante a execucdo de tarefas
domésticas, uso do computador (redes sociais), trabalhos artesanais/manuais e uma fez

menc&o a leitura da Biblia.
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No que tange ao mundo do trabalho... Ja, na questdo seguinte questionei se
trabalhavam fora da casa e, caso a resposta fosse positiva, pedi que dissessem em qual
atividade: trés deles disseram que ndo, porém um disse estar procurando servico e outros trés

relataram atuar como: pintor, cabeleireira e atendente de supermercado.

Em se tratando das experiéncias na escola... Na proposta seguinte, intencionei
problematizar a respeito de seus estudos na EJA, especificamente se ja haviam evadido de tal
modalidade de ensino: a maioria disse que ndo, mas alguns justificaram suas desisténcias
devido ao comportamento inadequado de certos colegas, a falta de interesse e as dificuldades
para aprender algumas matérias escolares. Estes ultimos retomaram os estudos na intencéo de

conseguirem um melhor emprego, respondendo, portanto, a pergunta seguinte.

E, por fim, especificamente sobre seus letramentos... Perguntei se gostavam de ler:
cinco disseram que sim, porém um relatou ndo ter tempo, e 0s demais se omitiram ou
disseram que ndo. A respeito do que costumam ler: poemas, leituras de amor (acho que se
refere a romance) e livros de portugués (penso que se trata de livro didatico). No que diz
respeito ao uso das midias, foram destacadas: no computador — para pesquisas escolares, redes
sociais e busca de emprego; na televisdo — para assistir novelas, telejornais, documentarios e
filmes. E, finalizando as perguntas indaguei a respeito de musicas favoritas, indo ao encontro
dos seguintes registros: gospel, sertanejas, internacionais, funk, hip-hop e musicas gauchas

(regionalismo). Tal investigacao € legitimada pelo discurso:

Letramento sdo praticas sociais envolvendo o uso da leitura e da escrita para
propositos especificos. Essas praticas, mediadas pela escrita, ndo estdo limitadas a
escola ou ao trabalho, mas perpassam as mais diversas interacdes do cotidiano
(SILVA, 2012, p. 35 € 36)

A docente de LP da turma disse que os alunos gostavam muito de letras de musicas

que tratam de sentimentos e sensibilidade.

A respeito dos recursos para as aulas, ja aproveitei para confirmar a disponibilidade do
som para CD, a TV e o DVD que seriam necessarios para aplicacdo do projeto. Também
observei 0 quanto era curto o tempo de 1 hora aula, precisando estabelecer estratégias de
otimizar as propostas, considerando o pouco tempo de aplicagdo pratica, que totalizaria 6

horas/aula.

Portanto, diante de tais andlises, as quais contribuiram para o planejamento em funcgéo

do diagnostico, considerei que era necessario reduzir as atividades do projeto, devido ao ritmo
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de producdo da turma e ao pouco tempo de intervencdo do trabalho com as linguagens.
Quanto a aliar com os contetdos solicitados pela professora, penso que, em grande parte, ja
atendia, pois se contemplou a poesia musicada, leitura e interpretacdo de textos escritos e
textos multimodais, identidade e mundo do trabalho (no curriculo da EJA na rede municipal
de ensino pesquisada ha oferta da disciplina ‘Cidadania ¢ Trabalho’), tdo relevantes no
trabalho com EJA.

Considerando todos os aspectos elencados a partir do breve diagnostico na referida
turma de EJA, defini a seguinte Unidade de Aprendizagem?®, para ser desenvolvida em 6

horas/aula:
“Dialogos entre evadidos e alunos da EJA”
ATIVIDADES INTERCULTURALIS E INTERDICISPLINARES ENTRE
LINGUA PORTUGUESA E CIDADANIA E TRABALHO
1° encontro Visualiza¢do do video com relatos dos evadidos na intengdo de estabelecer dialogos
2 horas/aula entre aqueles e os alunos que deixaram de frequentar, fomentando a discuss@o coletiva

sobre os temas que aparecem nos relatos e nuances culturais que podem ser convergentes
ou divergentes entre eles.
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FONTE:

https://www.facebook.com/debora.cortezbosco/videos/0.634095420055730/9560639610
70655/?type=2&theater

Posteriormente, apresentacdo do género carta e a estrutura que o compdem (com
distribuicdo de ‘modelos’ a serem problematizados):

2 “Este método contempla a participacio ativa e critica do aluno durante todo o processo, incentivando a
pesquisa em sala de aula [...] O ensino por meio de uma UA requer a valoriza¢do da interagdo do que sera
aprendido com os conhecimentos ja incorporados pelo estudante” (CUNHA, 2012, p. 2), enfim, a UA é uma
sequéncia de atividades minuciosamente selecionadas para mediar determinados estudos na promogdo das
aprendizagens e no fomento a pesquisa no ambiente escolar.
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SERETEMTE

FONTE: http://pt.slideshare.net/gifamiliar/a-estrutura-da-carta
Preparacio para o 2° encontro:

Esclarecimento de provaveis davidas que podem surgir e problematizag@o a respeito da
escolha de cada destinatario (evadido) por parte de cada remetente (aluno).

2° encontro
1 hora/aula

Com maior fundamentago, havera proposi¢do para que os alunos produzam uma carta
(entregando folhas com pauta), cada um escolhendo um dos interlocutores do video para
escrever suas impressdes a respeito do que aquele relator disse e construiu, portanto, o
género discursivo em voga para dialogar com os evadidos (cartas que foram entregues ao
final do projeto).

Preparacdo para o 3° encontro:

Recolhimento das cartas produzidas e explicagdo sobre o trabalho com musica a ser
realizado na aula seguinte.

3° encontro
1 hora/aula

EPRL

Escuta da musica “Cidaddo”, de Zé Ramalho, com distribui¢do da letra para posterior
leitura compartilhada, visando a interpretagéo.

A letra da musica é:



http://pt.slideshare.net/gifamiliar/a-estrutura-da-carta
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Cidadao
Z¢ Ramalho

Ta vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de aflicao

Eram quatro condugdo

Duas pra ir, duas pra voltar

Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidaddo
E me diz desconfiado

"Tu ta ai admirado?

Ou td querendo roubar?"

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

Da vontade de beber

E pra aumentar meu tédio

Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei la

La eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
"Pai, vou me matricular”
Mas me diz um cidaddo
"Crianc¢a de pé no chdo
Aqui ndo pode estudar”

Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei o norte?
Eu me pus a me dizer

La a seca castigava

Mas o pouco que eu plantava
Tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja, mogo?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha mao de calo

La eu trabalhei também

La foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi la que Cristo me disse
"Rapaz deixe de tolice

Ndo se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

Ndo deixei nada faltar

Hoje o homem criou asa
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E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

Ndo deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar"

FONTE: http://letras.mus.br/ze-ramalho/75861/

Interpretagdo induzindo a problematizac@o a respeito das relagdes trabalhistas e sociais
da sociedade em que se vive, buscando-se, junto a turma, exemplos empiricos de
condigdes de trabalho ainda hoje quase escravo, éxodo rural e regional na época do
desenvolvimentismo brasileiro, auséncia de direitos trabalhistas para alguns empregados,
falta de valorizacdo do trabalho bracal e doméstico, desemprego, importincia da
escolarizagdo de qualidade e, principalmente, necessario respeito humano e cidaddo a
todo e qualquer profissional.

Este trabalho sempre sendo desenvolvido com respaldo da propria obra, ou seja,
constantemente buscando na cangdo as referéncias textuais e linguisticas que legitimam
as interpretacdes realizadas. Portanto, lendo o texto quantas vezes for preciso para
efetiva compreensdo e utilizando o dicionario, visando a fundamentacdo adequada.
Partindo dos seguintes questionamentos:

1. Qual seria a expectativa de vida do narrador da musica ao emigrar para uma
regido de muitas obras e crescimento economico? Em qual trecho da musica que fica
evidente que ele é emigrante?

2. Por qual motivo a continuidade no Norte seria mais digno para o trabalhador e
sua familia?
3. Em qual condigao o construtor se percebe quando lhe ¢ dito que ele ndao poderia

sequer observar o prédio que ajudara a construir ¢ quando sua filha ndo poderia estudar
na escolar que ajudou a edificar?

4, Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e
economicamente? Justifique com expressdes do texto:
5. Qual o tinico local, o qual também ajudou a construir, em que o operario ndo

sofreu discriminag@o? Por qual razdo isso ocorreu? Apos tal inclusdo, o trabalhador
passou a se mobilizar contra a opressdo que sofria? Que papel a religido exerce neste
contexto?

6. Ja fostes vitima de algum tipo de discriminag@o? Qual?

Preparagdo para o 3° encontro:

Breve retomada das perguntas e respostas sobre a musica e a respeito das questdes,
incluindo algumas perguntas de cunho pessoal, cultural, profissional e social, para se
entregar as respostas por escrito.

Recolhimento das respostas dos alunos e explicagdo sobre a retomada da (re)escrita da
carta, para ser entregue aos destinatarios.

4° encontro -
horas/aula de LP

2

Devolutiva das cartas, com perguntas através de bilhetes aos textos dos alunos, na
inteng@o de colaborar com as produgdes, tanto no sentido de desenvolver as produgdes
relativas ao género carta quanto para as corre¢des ortograficas e gramaticais que
surgirem, com muito fomente ao uso do dicionario.

Tempo para reescrita da carta com entrega de folhas com pauta e recolhimento das
produgdes reelaboradas, sendo entregues as primeiras versdes construidas.
Preenchimento de envelopes, com orientacdes adequadas, seguindo os exemplos
disponibilizados no quadro, nos quais apareciam a frente ¢ o verso com dados do
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remetente e do destinatirio, bem como, descricio dos enderecos de todos os
entrevistados para que os remetentes tenham as referéncias pertinentes de cada
enderecado/destinatario.

Apos término das | Entrega das cartas aos evadidos e registro em audiovisual de suas reagdes e respostas aos
aulas remetentes.

Visualizagdo pela turma das respostas dos evadidos referentes as cartas lidas e
consideradas.

4.3 Proposta implementada: sinais e mobilizagdes da interculturalidade

ApOs vérias tentativas de iniciar o trabalho pratico com alunos devido a alguns
percalcos: conselho de classe e noites muito chuvosas e frias (a escola avisou que os alunos
ndo iriam a aula com o clima assim), consegui comecar o desenvolvimento da proposta na
segunda-feira (15/06).

Cheguei a escola as 19h30min, meia hora antes da 12 aula. Fiquei aguardando um
pouco na sala dos professores e ja perguntei se estava tudo certo com o datashow e as caixas
de som. A coordenadora da EJA me disse que sim, j& estava montado para iniciar o trabalho.
Assim, quando se aproximou da hora de bater o sinal (20 horas) me dirigi ao corredor,
préximo a sala da T4, para troca de professora. Apo6s o aviso de revezamento das disciplinas
ingressei na sala, cumprimentando a todos e observei que 0s equipamentos ndo estavam na
sala. Entdo, procurei a coordenadora que me explicou que a montagem tinha sido feita na sala
do Mais Educacdo, informacdo que poderia ter tido antes. Voltei a sala de aula e avisei aos
alunos que precisariam se deslocar até outro local para visualizacdo do video e alguns se

manifestaram contra a troca, mas todos foram.

Chegando na outra sala de aula, levei algum tempo para terminar de montar o
equipamento, ligar e tentar iniciar o video, apds minha apresentacdo formal e do trabalho,
bem como, agradecimento pelo espaco a professora titular da turma que estava presente. No
entanto, apesar de eu ter testado a execugdo do DVD no meu notebook em casa, simplesmente
o0 video néo abriu, acho que foi um problema técnico na entrada para CD/DVD. Tentei varias
vezes, comecei a ficar nervosa com aquela situacdo, o alunos esperando e ndo funcionava.
Pedi desculpas pelo ocorrido e perguntei a colega se teria como providenciar TV e DVD. Ela
se retirou na tentativa de me ajudar e, para ndo perder tanto tempo e nédo deixar os alunos sem
fazer nada, distribui as autorizacbes para uso académico das gravacBes em audio e dos

trabalhos, explicando a finalidade, e ja solicitei as assinaturas dos alunos.
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No retorno, a educadora jA veio munida com outro notebook da escola e outra

professora da instituicdo prontamente solicita para resolver o problema. Enfim, fizemos a

reinstalacdo, testamos

evadidos foi veiculado.

Depois destes

finalmente os alunos

rapidamente o audio na caixa de som e, finalmente, o video com

FIGURAS
Alunos assistindo ao video das entrevistas com evadidos, sendo apresentado na escola

imprevistos e a perda de um relativo tempo nesta reorganizacao,

assistiram ao video e ja, durante a veiculagdo, foram fazendo

comentarios entre eles, demonstrando bastante interesse pela atividade, de acordo com o

diario reflexivo: Quanto as reacbes dos alunos, ja foram ocorrendo durante o préprio

processo de visualizagdo e escuta das entrevistas dos evadidos, demonstrando que seriam

participativos na proposta.

E, assim que a

transmissdo das entrevistas foi concluida, ja acionei o equipamento

para gravacdo em audio sobre 0s comentarios a respeito dos relatos que testemunharam, indo

ao encontro de muitos discursos importantes sobre evasdo na EJA, também destacados do

diario reflexivo:

Como ja destacado, ndo precisei incitar muito a participacéo, sé fiz poucas perguntas
sobre o0 que pensavam a respeito das entrevistas e ja foram se expressando, trazendo
aspectos bem relevantes sobre os temas, comparando suas condic¢Ges de estudantes
da EJA com declaragdes feitas pelos evadidos. Inclusive, precisei pedir que nédo
falassem ao mesmo tempo, pois todas as reflexes eram importantes de serem
ouvidas e discutidas, bem como, a gravacdo ficaria comprometida se todos se
manifestassem ao mesmo tempo. Ja em relacdo aos rapazes da turma, ndo estavam
participando, entdo por 2 vezes, pedi que colaborassem, mas somente um expressou
suas consideracBes. Todas as manifestacbes foram muito pertinentes, sendo que 0s
alunos analisaram questdes bem importantes sobre as entrevistas: mundo do
trabalho, preguica de estudar, condicdo de subalternidade da mulher e relagdo ao
homem, cuidado com os filhos, diversidade de interesses e comportamentos dos
alunos nas turmas de EJA, enfim, ora condenando algumas manifestacfes ora
legitimando alguns motivos sobre a evaséo.

Os relatos mencionados pelos alunos vdo ao encontro de questdes culturais muito

importantes nesta proposta, pois evidenciam aspectos interculturais sobre a cultura escolar e
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as culturas dos sujeitos, confirmados pelos registros a seguir da 12 e da 22 aulas: “Nunca é
tarde pra voltar a estudar, talvez tenha vergonha, pela idade dele (referindo-se ao seu José),
né! Realmente, tem a gurizada que fica mexendo, mas nao deixo de estudar. Tem que ter
forca de vontade... depende de cada um, né!?” (Marta); “Cansago, como ele falou, né!
(referindo agora ao Sr. Ederson) Chega do trabalho... tem que ter, né!” (Marta); “Chegar do
trabalho, ndo é facil...a maioria trabalha aqui, as vezes eu chego... eu tenho os pequeno,
também, bah, s6 com ajuda, mesmo/” (Rosane); “Eu nao trabalho fora de casa, mas é como
se fosse... eu tenho neto também, que as vezes eu fico em funcéo deles... mas eu venho pra
escola...eu tenho prazer de vim, porque a época que era pra mim aproveitar eu nao
aproveitei, mas agora eu tenho prazer de vim... me identifiquei com aquela primeira ali
(referindo-se a entrevistada Vanusa)...ah, tudo deixa pra depois, mas nunca tive preguica de
nada...ah, deixa pra depois, hoje ndo precisa! Agora eu tenho prazer de vim...tem que
aprende, né!? Sempre tem uma coisa nova pra aprender... [...] ndo tem progresso na vida,
profissionalmente, ndo tem, né!? Sem estudo... ndo tem, né! Com o passar do tempo, tu vé que

faz falta, né! A idade ndo é problema!” (1zabel); “A for¢a de vontade é tudo!” (Marta).

Sobre a diferenca de idade entre as colegas: “As vezes atrapalha, atrapalha um
pouquinho, mas depende de cada um, de cada pessoa, né! A gente vé comentarios: muitos do
EJA aqui do XXX** na minha idade desistiram por causa dos colegas, das conversas. A gente
te que ter um grau de concentracdo, entendeu, porque acaba, né, prejudicando realmente.
Mas a gente consegue!” (Marta); “Mas pela idade a gente nao é discriminada, né! A gente
conversa de tudo... E boa a convivéncia!” (Izabel). Tais afirmacdes podem subsidiar um
trabalho harmonioso na EJA, apesar de todos os conflitos ocasionados pela problematica
geracional: “...jovens, adultos e velhos convivem em outros espagos de forma harmoniosa e
na escola sdo cerceados da troca, da diferenga, do conflito fecundo que gera possibilidades”
(PEREIRA, SHAFFER, BELLO, 2008, p. 69).

Quando apontei para questdo de género que aparece na Ultima entrevista da dona
Nury: “Mas eu faco tudo isso(referindo-se aos trabalhos domesticos)!” (Marta); “O meu
marido me deu a maior for¢a![...] Meus filhos me deram a maior forca! Entdo... Eu venho
pra escola!” (1zabel); “A minha filha me motivou e ela tem 5 anos!”’(Rosane); “Eu tenho que
fazer a janta antes de vir pra escola, sendo ele incomoda... por ele eu ndo vinha! Mas eu

venho, porque eu vou precisar, eu penso mais adiante...” (Viviane).

24 Omiti 0 nome da escola na intengio de preserva-la.
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Sobre 0 mundo do trabalho: “Voltei a estudar por questio de trabalho! Assim, a
necessidade... quando era guri ia pro colégio, mas ndo tinha muito tempo. Comecei a
trabalhar com 12 anos de idade. Entdo abandonei o colégio por causa do trabalho. No dia
de hoje ja vejo que ja é necessario, né! A gente precisa de uma escolaridade maior. Muitas
vezes, as vezes a gente vé, ndo criticando o colega mais novo... ah ndo faz falta, mas vai dai
h& 5 anos, 10 anos como faz falta! A gente ja vé de uma forma diferente, que a gente aprende
muita coisal![...] H& uns quantos anos atras, por exemplo, um coletor de lixo ndo precisava
ter escolaridade como hoje. Hoje, no caso, se ndo tiver o 1° grau ou 2° ndo consegue!”

(Victor); “Eu quero subir no alto, ndo quero ficar la no baixinho!” (Marelise).

4.3.1 Aspectos convergentes entre os discursos dos evadidos e dos alunos de EJA

E quase unanime a ideia de funcéo social da escola em promover a ascensdo pessoal e,
principalmente, profissional dos alunos, pois a maioria disse que a cultura escolar da
instituicdo de ensino promove melhores condi¢Bes de vida, atribuindo o éxito nela a um
futuro melhor no mundo do trabalho. Tal pensamento pode estar vinculado a uma visdo

progressista de cultura escolar, conforme destacado:

A cultura escolar ndo pode ser definida como vinculada exclusivamente ao
pensamento cientifico e aos conteludos disciplinares. Ela é uma cultura via,
dindmica, que incorpora e se alimenta de um enorme conjunto de préticas e
significados da vida dos alunos (PEREIRA; SHAFFER; BELLO, 2008, p. 44)

Outro fator que ha semelhancas nos discursos é a oportunidade de muitas
aprendizagens novas que a escola pode propiciar e o quanto isto faz falta na vida das pessoas
e que alguns jovens, pela imaturidade, ndo atribuem a cultura escolar, com um sentido de ela
tem conhecimentos cientificos relevantes a serem explorados, a importancia devida no tempo
adequado e quando percebem o quanto a escolaridade é fundamental para vida, ja perderam

muito tempo.

Sobre estes adolescentes e jovens na escola que ndo tém objetivos explicitos de
ensino/aprendizado, também, é um aspecto que merece destaque pela reincidéncia nos relatos,
pois todos os evadidos e muito dos alunos falaram isso, evidenciando que, de fato, hd uma

discrepancia muito grande de culturas, interesses e comportamentos de muitos jovens em
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relacdo aos alunos mais velhos, condicdo que preocupa muito frequentadores da EJA e que
ocasionou o afastamento de outros dos bancos escolares.

...a populagdo escolarizavel de mais de 15 anos é tida como “invasora” da
modalidade regular da idade propria, mas também, ndo encontra identificagdo n
EJA, onde [...] ¢ tida como “baderneira, como quem ndo quer nada com nada, de
convivéncia dificil.”... (BARBOSA, 2015, p. 44).

E quanto a convergéncia nos registros feitos, conforme duas das evadidas deixaram
implicito e muitas das alunas expuseram seus pensamentos, realmente, o quesito género
social, a cultura de que a mulher se encontra ainda subordinada as vontades do esposo e que
ndo tem apoio para dar continuidade aos estudos, ainda é um tema que condiciona a mulher a

falta de autonomia ou ‘lutas’ diarias de ruptura com tal paradigma.

Outro fator importante a destacar é que algumas alunas e algumas evadidas
ressaltaram como muito importante o dialogo na escola, indo ao encontro de uma das
relevantes discussdes deste trabalho: “...¢é sobretudo o dialogo promovido pelo educador para
tratar de estabelecer comparacdes, inferéncias e relacdes, o que o ajuda a dar sentido a forma
de ensino e de aprendizagem que se pretende...” (HERNANDEZ, 1998, p. 76).

4.3.2 Aspectos divergentes entre os discursos dos evadidos e dos alunos de EJA

Os alunos da EJA, em geral, disseram que é possivel romper com dificuldades de
cansaco devido ao trabalho, de dificuldade de relacionamento com os colegas, de problemas
familiares e de cuidado com filhos pequenos, e continuar com motivacao pessoal, buscando
ter prazer nas atividades da escola e muitas expectativas de novas aprendizagens que levarédo
a uma vida com mais qualidade, dizendo que nunca é tarde para retomar os estudos, embora
alguns tenham dito que perderam tempo na vida ndo retornando ao estudos antes. Também,
criticaram muito a fala de uma das entrevistadas ao enfatizar a preguica como fator

preponderante para desistir de estudar.

Em contrapartida, apesar de alguns evadidos perceberam que a escola pode possibilitar
ascensdo, como ja foi dito, ndo tém o engajamento incentivador que impulsiona a
continuidade dos estudos, ndo havendo ruptura com os entraves e as dificuldades, sendo que
um deles, como ja foi dito, ndo demonstrou nenhuma expectativa em relacdo aos estudos

escolares. Este movido, talvez, pelo fato de néo se identificar com o processo pedagogico, 0
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qual precisa atender as necessidades dos alunos, e nem se sentindo pertencente ao grupo, pois

afirmou ndo interagir com os colegas.

Nestes aspectos, as instituicdes de ensino de EJA precisam ter claro as especificidades
sociais, culturais, do mundo do trabalho, politicas e cidadas dos sujeitos envolvidos no
processo educacional na intencdo de promover um trabalho que envolva, de fato, os
educandos: “...nds, enquanto educadores, temos a responsabilidade de criarmos uma dinadmica
metodoldgica que atinja o interesse do educando, de maneira que a escola recupere seu
objetivo social e supere o fracasso escolar, a repeténcia e a evasdo” (EITERER; OLIVEIRA,
2015, p. 5).

Retomando e analisando as demais atividades realizadas nas aulas...

Apds a discussdo e problematizacdo ser bastante fomentada, expliquei como iria
ocorrer a proxima atividade de escrita das cartas aos evadidos. Expliquei as especificidades
do género carta, a funcdo social de dialogo entre os sujeitos e as estruturas de cartas formal e
informal, lendo e pontuando os aspectos de producéo do texto.

Assim, com a exploracdo do género discursivo pesquisado busquei focalizar o
letramento neste contexto de trabalho, sendo que, a partir de Silva (2012), selecionei um
género que favorece o desvendamento e a potencializacao de agoes e de atitudes, consideradas

mais produtivas neste projeto.

Para facilitar mais o processo de escrita procurei, a partir da contextualizacdo de suas
vivéncias e culturas afins (alunos e evadidos), explicar bem o propésito real de tal escrita,
conforme explanagdes que fiz em aula, registradas na gravacdo em audio: “Na verdade a
carta que a gente vai escrever, que vocés vao escrever, vai andar nestes dois textos, formal e
informal, ndo precisa ter uma linguagem tao rebuscada ou uma impessoalidade demais, ta!
Vocés tém coisas em comum, sim! Eles foram estudantes e vocés sdo estudantes da EJA,
entdo tem coisas que ligam vocés. Entdo se vocés acharem que ta informal demais, néo!
Vamos la que nos temos possibilidade de construir o texto e depois reconstruir o texto. Eu
vou tentar ajuda-los nesse sentido! [...] A nossa (carta) vai titubear entre o formal e o
informal, formal porque ndo ha um... vocés ndo conhecem pessoalmente, mas tém coisas em
comum sim, vocés conhecem a realidade de EJA, tanto os que ndo estdo mais, quanto vocés!

Ent&o isso liga vocés em muitos aspectos! Agora, o como desenvolver este trabalho, a gente



99

vai se preocupar muito mais com o sentido, como se fazer entender, e bem, 14 pelas pessoas

que vdo ler, do que com uma estrutura muito fechada na caixinha!”

Neste aspecto, pode se problematizar a respeito da incluséo cultural:

Um dos critérios mais seguros da inclusdo que respeita a diversidade, que respeita a
cultura do aluno [...] é a valorizagdo da autoria, tomar o aluno capaz de ser autor de
textos, nos quais ele problematize as questdes de sua vivéncia, relacionadas com
temas estudados nas disciplinas, pois a escola é lugar de conhecimento, construcéo
de conhecimento, estudo da ciéncia, sem esquecer o conjunto de relagcdes onde os
alunos estéo inseridos (PEREIRA; SHAFFER; BELLO, 2008, p. 45).

Claro que surgiram davidas sobre a escolha de cada um a respeito do

interlocutor/evadido para o qual iria escrever.

Este processo de eleicdo do destinatario foi muito interessante, pois explicitou a
identificacdo cultural que alguns tiveram com os entrevistados ou, pelo contrario, uma
discrepancia de valores e interesses, optando, portanto, pela pessoa na intencdo de convencer
ao contrario do que foi afirmado como motivo de ter evadido. Interessante que a 1°
entrevistada (VVanusa) foi a mais escolhida, talvez pelo fato de ser mais polémica no seu dizer,
dessa forma, mais interessante argumentar contra as ideias que explicitou devido ao conflito.

Sobre tal afirmacdo destaco a sequir:

Quando se leva em conta o “confronto” de vozes e que fala o Circulo, o fato de cada
voz ser Unica e de que, ao falar, cada sujeito trazer de certo modo “sua” versdo do
mundo, percebe-se com clareza que todo discurso (e mesmo toda palavra) é arena,
lugar de enfrentamento, da presenca do outro... (SOBRAL, 2009, p. 37).

Isso evidencia que as escolhas pelos interlocutores também perpassam fatores culturais
individual e coletivamente constituidos, propiciando identificacdo pela semelhanca ou

diferengas nos/dos discursos:

. 0 Circulo vé as vozes sociais como estando numa intricada cadeia de
responsividade: os enunciados, a0 mesmo tempo que respondem ao ja dito (“ndo ha
uma palavra que seja a primeira ou a ultima”) provocam continuidade as mais
diversas respostas [...]. O universo da cultura € intrinsecamente responsivo e ele se
move como se fosse um grande didlogo (FARACO, 2009, p. 58 e 59).

Fui dando sugestdes de como iniciar a producgdo da carta (data, destinatario, saudagéo,

contexto de producdo, ideias a transmitir, despedida...), seguindo exemplos dos textos
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distribuidos como referéncia, mas enfatizando que a preocupacdo era com o sentido do que
estava sendo escrito, como se fazer entender da melhor forma por quem iria ler, sem deixar de

contemplar o género, legitimando, portanto, a supremacia do sentido.

Para tanto, deram inicio a atividade, mas por falta de tempo habil alguns até
conseguiram fazer a introdugdo, mas a maioria so pos a data e definiu para quem iria escrever.

Recolhi as producdes e ficou combinado que a escrita continuaria na aula seguinte.

O saldo destas aulas, apesar dos inconvenientes do inicio, penso que foi positivo,
havendo a legitimacdo através do registro do diario reflexivo:

Ao final destas 2 aulas, uma aluna veio me dizer que os colegas estavam gostando

da proposta, 0 que me deixou feliz. Também a professora titular da turma disse

perceber que eles estavam bem envolvidos no trabalho e que gostaram da dinamica.

Com isso fiquei bastante motivada para retornar na aula seguinte, visando concluir a

primeira escrita da carta e introduzir a discussdo sobre o mundo do trabalho com a
musica.

Na noite de 16 de junho (terca-feira), por ter somente uma aula, antes de entrar para
sala peguei emprestado alguns dicionarios na biblioteca da escola, e ja fui me dirigindo para
sala de aula. Todos os alunos que estavam na noite anterior estavam presentes (0S mesmos
11). Cumprimentei-os, liguei a gravacdo de audio e ja fui distribuindo as cartas para que fosse
retomada a atividade de continuacdo da escrita. Uma aluna perguntou se iria colocar o video
novamente, mas, para agilizar a aula e facilitar a lembranga da escolha de cada destinatéario
pus no quadro os nomes dos entrevistados na ordem que apareceram nas filmagens, para
colaborar & lembranca de cada remetente quanto ao que tinham ouvido e pretendia dizer ao

eleito interlocutor.

A dindmica da aula foi um pouco comprometida pela liberagdo que os alunos tinham
para ir ao banheiro naquele horario, entdo varios sairam e alguns demoraram para retornar,
sendo estes justamente os que tiveram a producdo de texto mais comprometida, ja que

perderam a continuidade da explicacdo de como poderiam construir a carta.

Demonstrando envolvimento na proposta, quase todos haviam guardado o material
que distribui na aula anterior (exemplos de cartas formal e informal), o que contribuiu

bastante para o processo de elaboragédo do texto.
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FIGURA 6
Alunos produzindo a 12 versdo da carta aos evadidos

Surpreendeu-me muito que uma aluna, embora nao tivesse feito tal solicitacdo, fez em
casa a atividade, uma espécie de tema e s6 passou a limpo para folha que devolvi a ela,
demonstrando grande engajamento no projeto. Outras comentaram que ficaram pensando
bastante no que poderiam escrever na carta da forma mais adequada possivel. Fiquei muito
feliz com estas respostas ao trabalho. Outros dois alunos insistiram que eu entregasse outra
folha em branco para passar a limpo o texto, apesar de eu reforcar que ndo precisava. Assim,
entreguei para cada um mais uma folha, porém solicitei que entregassem junto o rascunho

anterior para que eu pudesse analisar 0 processo de escrita de cada um.

Para colaborar o (re)inicio da escrita da carta, fiz ponderacdes que considerei
importantes para problematizar sobre tal processo, principalmente sobre o destaque que era
relevante ter a respeito do contexto de producdo, reportando-me a momentos de minha
explicacdo que retirei da gravacdo dos dialogos na sala de aula: “A introducdo, saudacéo e
contextualizacdo! O que é contextualizacdo? Parece uma palavra dificil... bom, a partir de
qué eu vou escrever esta carta? Que contato eu tive? Aonde eu tive contato com eles
(entrevistados)? Como eu ouvi esta pessoa pra quem eu vou me dirigir? Em que momento?

Em que oportunidade? [...] A partir de qué eu vou escrever?”

Para tais producgdes determinei com eles um tempo para entrega, de 15 a 20 minutos, o
que foi suficiente para que todos me entregassem a 12 versdo das cartas. Figuei muito
satisfeita com o envolvimento deles, até os que sairam da sala e custaram a voltar, parecendo

demonstrar resisténcia a proposta, fizeram os textos e entregaram em tempo.

Achei interessante que uma aluna ficou mesmo preocupada se as cartas chegariam nas
méos dos destinatarios, entdo respondi que o que dependesse de mim, sem davida. Isso

demonstra o quanto ficaram interessados na proposta e em um possivel retorno dos evadidos.

Nos ultimos 15 minutos que restavam de aula fui adiantando a apresentagdo da musica

“Cidadao”, com distribui¢ao da letra e posterior escuta. Alguns a conheciam, mas a maioria
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ndo, mesmo assim, entendo como muito pertinente, pois amplia a cultura musical de todos e
foi interessante, j& que consideraram a can¢ao muito bonita, de acordo com os relatos deles.
Isso corrobora a ideia da importancia em se resgatar e ampliar as culturas dos alunos, que
também é papel da escola: “...na escola, os educandos terdo oportunidades para abordar a
cultura do senso comum de forma criativa e reflexiva, tornando sua capacidade de
interlocucdo mais informada e qualificada para participar do mundo tdo amplamente quanto
desejem” (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p.16).

A seguir fomentei a discussao sobre a letra da musica, questionando o que entenderam
do discurso, fiz perguntas sobre o que consideraram mais relevante do texto e 0 que pensavam

a respeito.

Como respostas, houve observacGes bem importantes da questdo de exclusdo social,
sobre a profissdo de pedreiro, do preconceito, de fundamentacdo religiosa (h&4 2 alunas
evangélicas na sala) e do mundo do trabalho. E, no que tange ao publico da EJA e a
importancia da retomada dos estudos uma das alunas salientou que nunca é tarde para estudar,
conforme gravacdo em 4audio, todavia: “O tempo que a gente perdeu ndo volta mais!”
(1zabel), evidenciando o sentimento que, em geral, esta arraigado nos educandos mais velhos
do quanto poderiam estar além nos estudos e que talvez tal fator tivesse mudado os rumos de
suas vidas. E entdo outra colega descrever: “Ainda bem que tem o EJA, né?! A gente pode
realizar isso ai, se a gente tem forca de vontade, né?! Se ndo tivesse o EJA, sera que isso
daria? Acho que ndo! la ter que pagar!” (Marta). Tal relato evidencia a grande expectativa
de transformacdo na vida de muitos que a EJA propicia, através da valorizacdo de tal oferta e
do direito legal ao estudo, favorecendo a ideia de que a cultura escolar pode oportunizar

mudancas positivas nas vidas das pessoas:

O importante ao considerar o sujeito da EJA é a compreensdo de que educacdo
independe de idade, é direito social e humano e que a cada dia mais espagos estdo
sendo conquistados e j& ndo se pode planejar cursos de EJA sem levar em
consideracéo a diversidade de seus sujeitos (BARBOSA, 2015, p. 45).

Para finalizar esta aula, expliquei a eles a atividade da noite seguinte, que seriam as
perguntas sobre a musica e por varias vezes adiantei que iriam reescrever a carta na segunda-
feira proxima (finalizacdo do projeto), tendo tempo habil para que eu lesse com o cuidado
devido e fizesse consideracOes e perguntas importantes para contribuicdes aos textos dos

alunos, colocando-me como colaboradora no processo de escrita, tentando ir ao encontro do
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seguinte relato: “... na produgdo de textos o professor é do aluno um co-autor. Ndo mais que

um co-autor. N&o é um corretor, ele € um co-autor...” (GERALDI, 2010, p. 35).

Na noite de 17 de junho tinha, novamente, somente uma aula de 45 minutos o que me

causou certo receio que a atividade ndo fosse realizada em tempo. Havia 8 alunos em aula.

Para ir agilizando a organizagdo dos trabalhos, passei outra vez na biblioteca e, desta

vez, peguei varios dicionarios de forma que ficasse um para cada aluno.

Ao chegar na sala de aula, precisei aguardar uns minutos na porta a saida da outra
professora de Geografia, que explicou que precisaria deixar o quadro cheio por ter alunos que
ainda ndo tinham copiado todo o contedo. Respondi a ela que ndo teria problema, pois nao
iria utilizar o quadro, mas me preocupei pelo fato de a aula dela continuar ‘roubando’ tempo

da minha.

Entretanto, otimizei o tempo da melhor forma: entrei e cumprimentei os alunos e fui
organizando o material (gravador de audio, notebook para escutar novamente a musica e
abrindo a pasta com copias que iria distribuir), enquanto concluiam a copia do texto que
estava no quadro. Também, perguntei se poderia ja colocar a muasica para escuta, 0 que
concordaram, e solicitei que acessassem a letra da referida poesia musicada. Enquanto ouviam
a cancao ja fui entregando as questdes a serem respondidas por eles. Apds retomamos a
discussdo iniciada pela problematizagdo sobre o titulo da musica “Cidaddo”, questionando o
que vem a ser de fato cidadania, a partir de problematizacdes a respeito do titulo da mdusica, e
se o trabalhador do texto exercia-a de fato, principalmente nos outros contextos diferentes do
da igreja. Alguns alunos disseram que ndo, pelo motivo de ser discriminado por se vestir de

maneira simples e ser trabalhador bracal.

Depois dessa breve discussdo pedi que respondessem as perguntas (ANEXO V), pois

ja havia se passado 15 minutos da aula.

Ao iniciarem a atividade percebi que liam e reliam e pouco escreviam, sendo que se
tratavam de respostas dissertativas, entdo ja distribui os dicionarios, informando o quanto seu
uso é importante em qualquer nivel escolar e que poderiam recorrer a ele livremente caso néo
compreendessem alguns termos da masica ou das questdes. Também deixei claro que ndo
buscassem ‘a resposta certa’ por se tratar de um poema a interpretacdo ¢ mais aberta e que
respondessem o que considerassem mais adequado, pois percebi muito receio da parte deles

com o erro, legitimado pela pergunta de uma aluna que indagou se so eu iria ler as respostas e
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outra que justificava sua escrita o tempo inteiro dizendo que era o que ela achava e que ndo

sabia se estava certo.

Neste aspecto 0 ensino escolar necessita desenvolver estratégias mais eficazes de

intepretacdo mais profunda do texto:

... aescola [...] precisa, mais do que nunca, fazer com que o0s jovens e os adultos, que
por ela passam, possam de fato saber e dizer a sua palavra na perspectiva freiriana,
ou seja, compreendam a desigualdade social e, com o conhecimento adquirido na
escola, tenham um repertério cultural de intervengdo a essa “feiura” do mundo,
sendo sujeitos de sua aprendizagem (PEREIRA; SHAFFER; BELLO, 2008, p. 71).

Por fim, foram produzindo e eu fui colocando-me a disposicdo para explicar melhor as
questdes, caso necessario. Bem como, fui sanando duvidas que iam surgindo quanto ao
entendimento do que cada pergunta estava pedindo, bem como, quando expliquei que o
narrador tinha saido do Norte para outra regido em busca de melhor condicdo de vida, uma
aluna se surpreendeu, pois tinha entendido que ele tinha voltado ao Norte. Entdo, percebi que
estavam com bastante dificuldade de interpretacdo das questdes e do texto, embora eu tivesse
repetido as explicacdes. Apesar disso, relutaram muito ao uso do dicionario, mesmo eu
motivando bastante a utilizacéo de tal recurso, sendo que somente uma aluna abriu e procurou

palavras para esclarecer 0s sentidos.

Para agilizar o processo de producdo precisei induzir certas interpretacoes, explicando
0 que era ‘emigracdo’ e que a personagem do texto foi para outra regido em busca de
condicdes de vida mais favoraveis, contextualizando com exemplos de pessoas que saem de
Bagé e vao para Porto Alegre ou outras cidades maiores em busca de um trabalho melhor e

maior qualidade no viver e que nem sempre iSso acontece.

Enquanto os alunos estavam concentrados eu acabei lendo o que estava escrito no
quadro pela professora da aula anterior e para minha surpresa falava exatamente sobre
emigracdo, construcdo de Brasilia, éxodo rural, retirantes do Norte e outras expressdes afins
da discusséo sobre a musica. Foi muito curiosa a coincidéncia e claro que ja aproveitei para
que eles fizessem a conexdo entre as aulas ministradas e acabou sendo um trabalho
interdisciplinar, sem querer, com Geografia também, além de Literatura e Cidadania e
Trabalho. Obviamente de forma muito breve, mas foi muito interessante a feliz igualdade de

temas e discussdes entre as disciplinas por intermédio das linguagens.
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Assim, os alunos foram preenchendo as respostas, sendo que um aluno ndo concluiu as
2 Ultimas e disse que ndo iria fazer, entregando assim mesmo. O periodo da aula estava se
esgotando quando problematizei com eles o que vinham a ser direitos e deveres dos
trabalhadores, problematizando se os trabalhadores, de fato, se sentem a vontade de
reivindicar seus direitos quando trabalham em empresas privadas e tém que garantir a
sobrevivéncia. Uma aluna, que é diarista, relatou que se submete a muitas coisas para ndo
perder o trabalho, legitimando as problematizacdes feitas e percebi que outros alunos ficaram
bem pensativos em relacdo a isso, evidenciando a cultura arraigada de submissdo ao mercado
de trabalho, devido a necessidade de sobrevivéncia da maioria das pessoas, conforme relato
destacado da gravacdo em audio: “Eu sou diarista, né?! E as vezes eu acho que, eu acho que
passam dos limites assim, porgue... coisas que ndo é pra mim fazer, ndo precisa fazer...ai as
pessoas dizem que se fosse eu ndo fazia... fazia sim, porque se fosse eu tu fazia... bah, tu

depende daquilo ali, entdo tem que ter muita persisténcia... tem que fazer!” (Viviane).

Sobre as respostas dos alunos (também no ANEXO V), na questdo 1 foi solicitado que
retirassem o trecho da musica que explicitava a condi¢cdo de retirante do narrador, seis das
respostas foram ao encontro do solicitado de maneira objetiva e clara. Na resposta da pergunta
2, sete alunos responderam coerentemente ou com as proprias palavras ou com enunciados da
cancdo, mas souberam contextualizar bem a resposta. JA& em relacdo ao problema 3, ndo
interpretaram de forma profunda e muitos retiraram do texto trechos um pouco
descontextualizados e que ndo contemplavam de maneira mais conexa a questdo, sendo que
ficou evidente que acabaram generalizando a orientacdo da 12 pergunta, assim passaram a ndo
responder com as proprias palavras e sentidos que percebiam. Entretanto, uma minoria soube
explicitar os provaveis sentimentos do interlocutor, salientando a humilhacéo, a excluséo, a
angustia e a tristeza que foram desencadeadas pela situacdo destacada da musica. Em se
tratando da 42 pergunta, foi retomada a proposta de recortar do texto o enunciado que
legitimava a condi¢do do narrador de exclusdo, porém somente trés educandos analisaram e
retiraram 0s trechos de maneira pertinente, os demais fizeram suas proprias consideragoes,
mas poucos de forma coerente e uma aluna ndo respondeu. Na atividade 5 quase todos
responderam de forma muito objetiva e corretamente, sendo que somente um aluno ficou sem
preenché-la. Por fim, na pergunta 6 em que se buscava uma reflexdo mais pessoal e social de
cada discente, dois ndo responderam, quatro relataram nunca terem sido vitimas de
discriminacdo e apenas duas assumiram a condicao de vitimas de preconceito, sendo que uma

pela condicdo de trabalho (diarista) e outra abordou o problema de maneira mais generalizada.
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Ao encontro dessa discussdo, abrindo aqui um parénteses importante de ser
problematizado, apesar de nenhum aluno ter citado tal questdo, estd o proprio preconceito
com a modalidade EJA e seus frequentadores, pois mesmo que os alunos matriculem-se e
frequentem tal oferta de ensino, ¢ vista por muitos como “fraca” e questionavel no que tange
a qualidade das aprendizagens construidas. Assim, é importante problematizar também sobre

tal estigma, conforme destaque a seguir:
Um dos entraves ao desenvolvimento da EJA em nosso Pais é o preconceito contra a
modalidade. [...] ...considerando aqueles que ndo concluiram a educacdo basica
como um sujeito incapaz. Essa ideia é reproduzida ao meio social dos educandos e
nas escolas refletindo-se em sua baixa autoestima. Consideramos que o preconceito
contribui para as negligéncias das gest@es publicas para a modalidade e o descaso

com que tratam as demandas, as quais nesse contexto se retraem e ndo exigem seus
direitos a escolarizagdo (BARBOSA, 2015, p. 42).

Retomando a discussdo sobre as atividades referentes a musica, para facilitar a
construgéo da proposta citada, seria mais produtivo se eu tivesse lido, em voz alta, com eles as
perguntas, explicando cada uma das questdes: de acordo com trechos da musica ou com as
palavras de cada aluno, enfim, deveria ter contextualizado mais com muito dialogo cada

proposta a ser respondida para melhor entendimento e maior engajamento dos educandos.

Tomar exclusivamente 0 texto ou o contexto com objetivo é tarefa legitima, mas
necessariamente parcial, dado que ndo abarca a inteireza do processo de producdo
de sentido, restringindo-se a um de seus aspectos 0 produto em si ou 0 processo em
si. “Inteireza”, naturalmente, refere-se ndo a tratar de todos os aspectos do
fenémeno, mas a tratar de todo o fendmeno [...] O didlogo é um fendmeno textual e
um procedimento discursivo englobado pelo dialogismo, sendo apenas um de seus
niveis mais evidentes no nivel da materialidade discursiva (SOBRAL, 2009, p. 21).

Meu erro foi tentar otimizar o trabalho, devido ao pouco tempo da aula, mas tal

pratica acabou interferindo no bom rendimento das interpretacdes.

Por fim, recolhi as folhas respondidas e os dicionarios, concluindo o registro em

audio realizado nesta aula.

O cronograma das aulas era para ser concluido, no maximo, na semana seguinte a
referida aula, todavia, infelizmente, devido ao clima que novamente comecou a ficar
extremamente frio e chuvoso, fui tendo informacdo da escola de que nédo tinha quérum de

alunos para as aulas na EJA.
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Esta realidade chama a atencdo quando diz respeito a pessoas que sdo nascidas e
criadas na cidade de Bagé ou arredores, pois, tratando-se de alunos que estudam a noite, ja
deveriam estar habituados ao forte frio da regido em determinado periodo do ano.
Diferentemente, no trabalho de Torquato (2014) os discursos de estrangeiros que estdo
estudando no sul do Brasil e que estranham muitissimo o inverno, justificando-se tal
prerrogativa de diferenca cultural pelo fato de serem oriundos de paises, em geral, com clima
muito quente, porém, mesmo assim, tal condi¢cdo ndo foi apontado por estes como motivo
para faltarem as aulas ou desistirem de estudar, podendo implicar em questdes econémicas, e

em dificuldades para chegar a escola, devido a dificuldade de acesso ocasionado pela chuva.

Isso me levou a reflexdo do quanto a continuidade das aulas, portanto, a qualidade das
atividades pedagogicas ficam comprometidas no trabalho com EJA, pois por varias noites
pode ocorrer dos alunos ndo irem a aula e as constru¢des de conhecimentos véo se perdendo
neste processo de auséncia, salientando que a EJA ja tem uma carga horaria bem reduzida
em relacdo ao ensino regular, conforme Barbosa (2015) que destaca que “...toda modalidade,
sempre configurada em tempos curtos, com conteudos limitados...” (p. 42). Também fiquei
refletindo a respeito das motivagbes dos professores da EJA, que muitas vezes podem
idealizar grandes e relevantes planejamentos, mas ao chegarem nas noites de inverno
rigoroso, praticamente ndo tém alunos para ministrarem suas aulas. Tal afirmacdo converge
com a reflexéo:

...muitos desses trabalhadores/alunos que buscam a (re)escolarizacdo, ha uma
contradicdo entre o seu discurso e a realidade. Os alunos afirmam que estudar é

importante, mas quando estdo matriculados em um programa de EJA, o0 que se
verifica é uma significativa taxa de infrequéncia (ROCHA, 2015, p. 4).

Essa possivel discrepancia entre o dito por alguns alunos e o realizado por eles pode ir
desmobilizando a qualidade do trabalho na EJA, também por parte de quem media 0 processo
educacional e esta leitura s6 obtive ap0s a pratica efetiva em sala de aula de EJA, rompendo

com minha perspectiva unilateral de gestdo e culminando no processo exotépico.

Considerando tal circunstancia o término da implementagdo do projeto foi adiado por
varias vezes, por fim, no inicio do més de julho conversei com a coordenadora da EJA na
escola e solicitei, se fosse possivel, que na continuidade da mesma semana houvesse a

cedéncia de 2 aulas corridas. Ela me disse que na quinta-feira (02 de julho) poderia usar duas
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aulas de matematica. Entdo fiquei muito grata e na expectativa de que ndo chovesse na

referida noite para conclusdo do estégio.

Finalmente, fui até a escola para terminar o projeto, sendo que as aulas cedidas foram
as 2 primeiras, que iniciariam as 18h30min. Assim, cheguei na escola 10 minutos antes de
bater o sinal de entrada dos alunos, aproveitei este tempo para pegar os dicionarios na

biblioteca e ir munida de mais esta ‘ferramenta’ pedagogica para sala.

Sinalizou a entrada e fui para sala... nenhum aluno esperando ou em aula. Aguardei
mais um pouco, e um rapaz chegou e saiu da sala. Depois de algum tempo, uma aluna chegou,
mas também saiu da sala dizendo que ia falar com alguém, mas ja retornava... Enquanto isso,
fui escrevendo os enderecos dos destinatarios no quadro, para otimizar o tempo. Quando
ambos os alunos retornaram para sala, ja& fui entregando as primeiras versdes das cartas,
juntamente com os bilhetes feitos por mim, para que fossem lendo e pensando a reescrita, bem
como, fui entregando um dicionério para cada discente que chegava.

Na sequéncia, repetindo a acdo de entrega dos materiais com explicacdes de como
seria 0 processo de reescrita, ao considerar que as ideias descritas por eles na carta ndo
deveriam ser retiradas, mas sim melhorar a forma de dizer para facilitar a compreensao por
parte de quem iria ler (os primeiros procedimentos ja foram registrados na gravacdo em
audio), conforme a minha citacdo no audio da explicacdo que fiz sobre isso a cada aluno: “O
sentido, as ideias, as coisas mais importantes no teu dizer eu ndo gostaria que tu tirasse! O
teu pensamento, as tuas ideias, o sentido que tu quer dar pra aquilo que falar, so tu pode
dizer... ndo sou eu que vou dizer, entdo, o que € mais importante da tua carta? O que tu quer
dizer, ndo tira, considera sé algumas correcdes que eu anotei aqui (no bilhete) a serem feitas

na forma de escrever!”.

Tal procedimento foi para legitimar a proposta de dar relevancia ao dizer de cada
sujeito e aos sentidos do discurso, por todos 0s sujeitos e o quanto isso pode colaborar para as

interlocucdes:

A pluralidade dos educandos ressalta a importancia de considerar na elaboracdo dos
curriculos e das praticas publicas para EJA a diversidade, a necessidade de
desconsiderar os modos de educagdo compensatéria em prol de uma visdo mais
ampla e permanente, adequada as potencialidades desses sujeitos, aliada as
demandas do desenvolvimento local (BARBOSA, 2015, p. 71).



109

Para facilitar as correcdes nos bilhetes que entreguei a eles construi codigos
padronizados para acertos que deveriam ser feitos, os quais, também coloquei no quadro na
hora da aula, sendo eles: [1 para atengdo a pontuacdo; V para revisdo de palavras no
dicionarios (acentuacgdo, ortografia); [ para maior clareza ao sentido do texto; e { para evitar
redundancia de ideias. Tais imagens foram dispostas nos textos revisados nos trechos
especificos que precisavam das respectivas revisdes, pois entendi que este procedimento
facilitaria a localizagéo e interpretacdo por parte dos alunos de quais aspectos de cada carta
precisavam ser revistos. Também pelo fato de ndo querer riscar muito nos textos dos alunos,
ja que procurei fazer os codigos em um tamanho singelo e os escrevi a lapis, explicando-0s
nos bilhetes emitidos em anexo (os bilhetes estdo agrupados com as primeiras versdes das
cartas - ANEXO VI). E, ainda sobre os bilhetes, redigi perguntas aos textos para que 0s
alunos desenvolvessem melhor os sentidos a partir das problematizacGes. Neste viés de
trabalho com bilhetes do professor ao aluno almejando a reescrita ha a legitimacéo a seguir

destacada:

E o [...] aprimoramento ou aperfeicoamento do texto. Ao devolver as primeiras
versdes de um texto aos alunos, o professor propora desafios especificos, que
podem, inclusive, diferenciar a tarefa a ser realizada de um aluno para outro. Muitas
ou todas as turmas sdo heterogéneas: as produgdes dos alunos, sendo diferentes,
impdem necessidades de intervencdes especificas e trabalho pelo préprio aluno para
que todos aprendam (SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 174).

Ao retomar a aula, agora com 7 alunos presentes, percebi que eles foram se
envolvendo gradativamente, ao perguntarem, esclarecendo duvidas e trocando informacdes.
Entendo que foi bem produtivo o trabalho de reescrita (ANEXO VII), embora um aluno tenha
persistido nos equivocos, pois ndo podia dar atencdo somente a ele, que resistiu muito ao uso
do dicionario, se embasando nas respostas de uma colega, que, por sua vez, também se
enganava quanto a escrita de algumas palavras. Considero que o segundo texto dele ficou

ainda mais comprometido que o primeiro, apesar de toda explicagéo.

A respeito das reformulacdes que fizeram, a maioria foi bem além do esperado: a
Carolina, cuja escrita tinha muitas marcas do ‘internetés’, aprimorou muito o texto, em busca
da norma culta da lingua, apesar de alguns enganos repetitivos, ndo prestou atencdo na
pontuacdo e resistiu ao uso do dicionario; o caso do Sdmer (caso ja citado no parégrafo

anterior), a mesma coisa, tive que revisar um pouco para 0S enganos nao se repetirem, pois
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tive a impressdo de que ele néo conseguia entender as explicacdes no bilhete? (saliento que o
bilhete ndo foi produzido de modo adequado) e nem minhas consideragfes pessoalmente,
talvez precisasse sentar somente com ele, mas neste contexto ndo foi possivel; a Marta, me
perguntou bastante, atendendo a expectativa de aprimoramento da carta, pois ponderou cada
cddigo observado em seu trabalho para melhorar o texto. Penso que esta foi a melhor reescrita
de todas da sala, reformulando aspectos ortogréficos, de pontuacdo e de sentido, usando
bastante o dicionario; a Rosane também desenvolveu melhor na reescrita, a exemplo da aluna
anterior, inclusive fez varias perguntas, mostrando interesse na proposta e na utilizacdo do
dicionario; ja a Marelise, aprimorou a escrita, mas ndo considerou as observacdes sobre a
pontuacdo, também repetiu alguns erros ortograficos, demonstrando desinteresse em sanar as
duvidas no dicionario; ja a lzabel, que pontuou muito bem o texto apos as observacdes, bem
como, melhorou a letra e desenvolveu mais adequadamente a escrita; e, por fim, a Indaia, fez
reconsideracGes bem pertinentes a solicitacdo, pois corrigiu boa parte dos equivocos que havia
cometido a respeito dos sinais de pontuacdo e de acentos ortogréficos, tornando sua escrita

bem mais clara.

Em contrapartida, a explanagédo nas cartas para que os leitores entendessem melhor o
contexto de producdo (aula de LP em que assistiram ao video dos evadidos com discussao
posterior sobre o tema: como, de que forma e para que acessaram as entrevistas) ficou
comprometida, apesar de estar pontuado nos bilhetes, ndo lembrei de retomar na minha fala e
acabou ndo sendo, praticamente, relatado, pois s6 o citei na aula em que foi feita a primeira
producdo. Também, os bilhetes ficaram muito extensos configurando cartas e deixando a
desejar quanto as perguntas sobre os sentidos do que estava sendo dito pelos escritores,

podendo ter feito mais questdes aos textos.

Ao se tratar dos sentidos do que os alunos escreveram nas correspondéncias (Ultimas
versdes que foram entregues aos evadidos), enfatizei que as ideias claras, conforme destaquei

durante todo o processo, sdo 0 mais importante nos discursos. Indo ao encontro da afirmagéo:

.. 0 sujeito produz discursos que sdo seus e ndo repeticdo do que a sociedade
imporia. O sujeito tem naturalmente vivéncias muito pessoais, mas precisa exprimir
isso de maneira que o outro entenda, logo, por meio do que ha de comum entre ele e
0 outro na sociedade e na histéria. Ele ndo age sozinho, mas ndo deixa de ser ele
mesmo, nas varias “posi¢des-sujeito’, nos diferentes papéis que assume diante de
diferentes interlocutores (SOBRAL, 2009, p. 55 e 56).

25 “Através da analise individual de cada texto, o professor analista orienta sua reescrita, de forma a auxiliar o
aluno no processo de construgio de sentidos do texto” (DORNELLES; GUIMARAES, 2013, p. 248). Assim,
saliento que neste trabalho ndo produzi a reescrita, sendo que tal processo também ¢ fundamental ao professor
para melhor conduzir a proposta.
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Assim, ressalto aqui as nuances mais relevantes e redundantes das correspondéncias: a
tristeza em ver que os evadidos deixaram os estudos; a solidariedade e compreensao com 0s
motivos alheios que justificaram a evasdo; identificagdo com a fala do outro ao pontuarem
gue em muitos momentos de suas vidas estiveram em situagdes e pensamentos bem parecidos,
no caso dos escritos das seguintes cartas: “Sabe Rithiély, tenho muitos desejos de terminar
meus estudos, pois quando mais nova ndo pude, ja que casei e em seguida tive filhos, tive
minha familia e enfrentei varios obstaculos.” (Marta), “...a respeito do teu trabalho, sei eu
N&o é facil trabalhar e estudar porque ‘agente’ chega muito cansado...” (Vitor para Ederson);
legitimacdo da importancia dos estudos escolares para vida pessoal e, principalmente,
profissional (ironia da aluna Marelise ao descrever que até para ser traficante € preciso estudo
[penso que uma estratégia para descontrair o discurso e ndo ficar com uma conotacéo tdo
pesada da critica ao discurso da interlocutora VVanusa]) ; palavras de motivacéo e entusiasmo,
evidenciados pelos trechos destacados das cartas: “...vocé pode ir muito além do que vocé
pensa, porque vocé é capaz!” (Rosane para Vanusa), “...vai em frente que vocé consegue, vai
vencer essa luta.” (Marelise para Vanusa), “...adoraria receber a noticia que tu voltastes ou
vai voltar a estudar.” (Indaid para Vanusa), “Espero um dia ter a noticia que vocé voltou a
estudar.” (lzabel para Rithiély), “..sem eja ndo da pra fica a ‘geite’ ndo é nada ‘porigo’
‘qui’ eu estou te falando se esfor¢a bastante ‘tabém’ porque ndo é ‘facio’ mas tem que correr
‘atrais’ dos ‘estudo’...” (Sa@mer para Vanusa), e “..acho que tu também deveria terminar os
teus estudos...” (Vitor para Ederson); aconselhamentos para o retorno as atividades na EJA (a
remetente Rosane cita uma situacdo de constrangimento ao entregar um curriculo pela falta de
estudo) e a partir de um recorte da escrita da carta da Marta a Rithiély destaco o convite:
“Gostaria eu também que vocé fizesse parte desta escola, pois sera bem recebida e vocé ird
conseguir terminar teus estudos.”; desejos de muitas realizacdes e sucesso aos destinatarios;
expectativa de noticias de que os entrevistados retornaram a escola; e sugestdo de que ndo
considerem os colegas inconvenientes, que sO atrapalham, conforme relatos nas cartas: “Sei
também ‘qui’ tem alguns colegas ‘qui’ ndo da pra conviver ‘sem pre’ tem um ou outro para
pegar no nosso pé [...] mas vocé poderia muito bem voltar a estudar...” (Carolina para

Vanusa).

Esse dialogo entre evadidos e alunos sé legitima a relevancia de na escola haver
espagos para discussdes, contrapontos e problematizagfes que envolvam todos os sujeitos

escolares com o intuito de:
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...a experiéncia escolar nos possibilita conhecer a nossa histéria e a complexidade do
que existe hoje para poder participar do nosso mundo e saber que é possivel nos
posicionarmos e agirmos ante o imprevisivel, porque na escola aprendemos a
analisar, a refletir, a brigar, a ponderar, a negociar, respeitando o outro e com o0 outro
(SIMOES; FILIPOUSKI; MARCHI; RAMOS, 2012, p. 14).

Neste contexto, cabe ressaltar novamente o conceito de exotopia que permeia e
sustenta as relagdes sociais considerando a interculturalidade, ja que, de acordo com Torquato
(2013), cada sujeito € constituido de multiplas vozes e é modificado por elas, também as
modifica. Ou ainda, trazendo para discussdo especifica sobre culturas, ninguém visita outra(s)
cultura(s) sem ser influenciado por ela(s), bem como, sem a(s) influenciar, indo ao encontro

das constantes modificacdes culturais de cada um.

Quanto ao tratamento emitido aos interlocutores destaco a grande repeticdo do uso do
“vocé”, ndo considerando questdes do regionalismo, e havendo equivoco, talvez inconsciente,
ao usar juntamente pronomes possessivos ou demonstrativos na 22 pessoa do singular (teu,
tua...), talvez pela impessoalidade por ndo conhecerem os destinatarios, mas, ao mesmo
tempo, uma aproximacdo tdo grande pelas convergéncias de experiéncias e interesses entre

evadidos e alunos.

Ao encaminhar para o término da aula, pois ja havia batido para o 2° periodo, coloquei
no quadro as explicacOes a respeito do preenchimento do envelope, que fui distribuindo
conforme iam terminando a 22 versdo da carta. Enquanto assessorava alguns, uma das alunas
pediu que outra, que ja tinha preenchido, fizesse a escrita no envelope de sua carta, por sorte
percebi e ponderei que cada uma deveria fazer a sua producédo. Pois bem, a aluna que pediu a
outra precisou que eu desse a ela 3 envelopes até que conseguiu preencher adequadamente,
apesar das repetidas explicacfes e do exemplo que desenhei no quadro. Também, o mesmo
aluno que apresentou muita dificuldade na reescrita, precisou de outros 3 envelopes para
inserir os dados de maneira correta. Ambos confundiram muito a localizagéo (frente e verso)
de cada informacdo: destinatario e remetente. Estes dois alunos precisariam ser melhor
atendidos por mim, em outro momento pedagdgico, entretanto, fui muito solicitada por todos

e infelizmente ndo consegui dar a atencdo devida aos que tinham maior dificuldade.
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FIGURA 7
Alunos preenchendo os envelopes das cartas a serem entregues aos evadidos

Mais uma vez, os alunos questionaram se, de fato, os evadidos receberiam as cartas.
Expliguei que faria o possivel para entrega-las e que tentaria gravar em audiovisual a reacéo
de cada um. Os remetentes ficaram com uma expectativa muito grande de terem retorno
qguanto ao que escreveram, configurando a relevancia do processo de interlocu¢do no/do
discurso. Uma das alunas chegou a dizer (captado na gravacdo do audio): “Se aquela guria

ndo me responder... ela vai ver! (descontraindo) ” (1zabel).

Tal fala ressalta a importancia do conceito bakhtiniano de responsividade, retomado
por Souza (2011):
A palavra é sempre dirigida a outro sujeito; é sempre resposta a alguém em funcéo
da suposicao de horizonte social informado por aspectos partilhados tanto pelo
falante como pelo ouvinte. E na interacdo que a linguagem se coloca em movimento
e provoca agdes de respostas em relacdo a palavra. Se o sentido da palavra €
projetado na relacdo entre interlocutores e determinado pelos contextos, que podem

ser multiplos e variados, é no compreender que se da a compreensdo da fala viva e
vivenciada (p. 53 e 54).

Enquanto a aula encaminhava-se para o final, solicitei que os alunos preenchessem
uma avaliacdo do trabalho desenvolvimento com eles (ANEXO IV — 22 parte), sendo somente
duas perguntas a serem respondidas, mas que ajudaram a subsidiar as impressdes que tiveram
a respeito da implementacdo do projeto e sobre minha auto-avaliagéo. Infelizmente, somente
quatro alunos responderam, obtendo as seguintes ponderagdes, embora poucas, mas bastante
relevantes. Destacaram como aspectos positivos: aprendizagens de coisas boas, o carisma e a
atencdo da professora com os alunos, oportunidade de escrita da carta, pesquisa sobre os
significados das palavras e o dialogo entre professora e alunos, entre alunos e entre alunos e

evadidos.
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Penso que tais respostas, que explicitadas pelos alunos, destacam os dialogos que
ocorreram, foram cruciais quando se idealizou efetivas interlocu¢cbes como um dos objetivos

principais deste trabalho, pois:

E assim, através do dialogo, que a pratica pedagdgica passa a ser caracterizada pela
horizontalidade que permite a palavra do educando e com ela a valorizagdo da
histéria de cada sujeito envolvido no processo educativo, assegurando que aos
poucos 0s muros antidialogicos passam a ser percebidos e desconstruidos, ja que é
pela analise de nossa propria linguagem, da analise da forma como aprendemos e
expressamos o mundo que o processo educativo, portanto o  processo de
conscientizagdo tém inicio (GARCIA, 2006, p. 62).

E, quanto aos aspectos negativos: ndo descreveram nada, mas uma aluna destacou que

esta na expectativa de meu retorno, provavelmente devido as respostas dos evadidos as cartas.

Concluindo a aplicacdo do projeto, fiz o agradecimento final aos alunos e a professora,
que apareceu no final da aula. As alunas agradeceram e a maioria delas quis tirar uma foto
para registrar a despedida. Me impressionei muito com os enunciados finais delas, o que
salienta 0 quanto consideram importante a escolaridade, de acordo com as gravacdes de suas
falas: “Que a senhora seja muito feliz! Que seja bem feliz! ” (1zabel). “Boa sorte no seu..... 0
que que a senhora vai... faz?” (Marelise) (respondi Mestrado). Nos convide pra formatura,

ta?!” (Marta).

Apbs a aplicacdo do trabalho, algumas alunas até me procuraram na rede social
Facebook para que o vinculo ndo se perdesse. Fiquei feliz com a continuidade de contato com
a turma, destacando que o didlogo com alunos é insuperavel quando se trata da discussdo de
uma pratica pedagdgica mais pertinente ao trabalho com as linguagens, mas especificamente,

a lingua em uso/a lingua viva.

Por fim, quanto a entrega das cartas, embora tenha ficado na promessa de voltar com
as respostas dos evadidos a eles, ao tentar, por varias vezes telefonar e marcar para entregar as
cartas e ir nas suas residéncias na intencdo de localizad-los para registrar suas
respostas/reacdes, ndo obtive éxito, apesar de ter insistido. Dessa forma, entreguei a pessoas

que estavam presentes nos seus enderecos, sem sequer conseguir falar com os evadidos.
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5 CONCLUSAO

Mediante todo o trabalho desenvolvido nesta dissertacao, evidencio, principalmente, a
relevancia do processo de didlogo que busquei sustentar em todas as teorias e praticas aqui
realizadas, ja que é por intermédio dele que se conhece os sujeitos/interlocutores, suas
experiéncias de vida, suas culturas, suas ideologias, seus letramentos, suas expectativas
pessoais, profissionais e, em se tratando do trabalho com Lingua Portuguesa na escola,

educacionais, culminando em uma discussao crucial no que procede a cultura escolar.

E esta problematizagdo torna-se ainda mais legitimada quando se trata de um publico
como da Educacdo de Jovens e Adultos, pois, mesmo que tenham muitos adolescentes e
jovens, todos ja tém muitas vivéncias culturais e conhecimentos previos de mundo e, portanto,

precisam ter espaco de expressdo, fazendo das suas vozes parte do curriculo escolar.

Inicialmente estabeleci uma conversa virtual com professores da EJA na intencdo de
organizar o curso que seria ofertado a eles. Assim, com a ideia de fomentar a participacao
efetiva de todos e de dialogar, ja que ndo quis pensar sozinha as perguntas a serem feitas aos
evadidos, suscitei a discussdo sobre a evasdo na EJA e a producgéo dos questionamentos que
foram produzidos pelos docentes. Neste ponto, a participacdo dos educadores foi bem grande
e gerou interessantes reflexdes em forma de indagacGes aos evadidos, enfatizando que a
discussdo gerada pelos mediadores do processo educacional da EJA é que tém legitimidade
por estarem diretamente envolvidos no processo e presenciarem, cotidianamente, varias

situacOes de evasdo.

Dessa forma, a participacao dos docentes, foi se esvaziando e se extinguiu no inicio do
curso ofertado pelo Facebook, apesar das inimeras tentativas de resgatar a participagdo dos
professores (atividades breves, extensdo de prazos, conversa individualizada para motivar a
participacao, certificacdo), mesmo assim 0 numero de professores que iniciaram efetivamente
0 curso foi bem restrito e nenhum deles passou da atividade Ill. I1sso me deixou bem
desmotivada quanto ao trabalho com educagdo continuada de professores, pois, pela
experiéncia que tinha, atividades impostas e decididas sem didlogo com educadores néo

resultavam, geralmente, em propostas educacionais de engajamento real dos professores.

Pois bem, a facilitada, por ser disponibilizado o curso a distancia, e dialogada

proposicdo ndo acarretou em participacao real de todos e muito menos envolvimento dos
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professores, ja que, talvez, a geracdo de possibilidades em que os professores tenham certa
autonomia nas decisdes propiciando construcdes coletivas e desafio a producéo de um projeto
pedagdgico de forma cooperativa, tenham sido muito diferente de atividades, em geral,
ofertadas por gestores, 0 que pode acarretar certa acomodacdo ou receio de cada um
posicionar-se democraticamente, pois em geral, os educadores muito ouvem e pouco se
manifestam em trabalhos com o grande grupo. Isso me fez pensar, entdo, que a evasdo
também ocorre nos cursos para professores, embora eu tenha me engajado muito para que tal

oferta fosse bem sucedida, até pelo fato deste trabalho depender de tal aplicacéo pratica.

Mesmo assim, a contribuicdo dos docentes foi bem importante, pois por intermédio
das perguntas por eles elaboradas, iniciei o trabalho de entrevistas com evadidos. Esta etapa
da pesquisa, embora tivesse pensado que seria a mais dificil, foi bem otimizada, sendo que as
escolas prontamente cederam-me os contatos dos evadidos e todos foram bem receptivos em

suas residéncias a gravacdo de cada relato.

Nos referidos registros evidenciei que alguns ficaram um pouco intimidados pelos
equipamentos de audiovisual e talvez pela forma como algumas perguntas foram conduzidas
(o que deveria ser revisto se houvesse tempo habil), mas nada que comprometessem seus
discursos, que apesar de alguns serem bastante breves nas respostas, foram bem objetivos nas
afirmacdes mais relevantes para este trabalho: motivos da evaséo e cultura escolar. Também,
um aspecto bastante levantado por eles foi o comportamento de muitos colegas que
atrapalhavam bastante a aprendizagem de quem quer prestar atengdo nas aulas e quer
aprender, tendo até sido apontado como motivo de evasdo por um dos relatores.

Portanto, mais uma vez, evidencio que a consideracdo pelas culturas e pelos
letramentos dos alunos, aliados aos conteudos curriculares, € fundamental, oportunizando
atividades diferenciadas e contextualizadas a cada grupo de alunos em uma mesma sala de
aula e atendendo as expectativas de todos, por envolvé-los a partir de suas especificidades e
subjetividades. Isso poderd contribuir para um ambiente mais colaborativo, no qual haja

diminuig&o dos indices de evas&o.

Pois bem, o redimensionamento da pesquisa foi fundamental para continuidade desta
proposicdo. Para tanto, no (re)planejamento junto a orientadora, defini que haveria, entdo, a
aplicacdo de uma Unidade de Aprendizagem com uma turma de EJA, cujo titulo estaria
arraigado de sentido quanto a intencao do projeto: “Didlogos entre evadidos e alunos da EJA”,

a qual partiu da visualizagdo das entrevistas com evadidos, fomentou a discussdo sobre 0s
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motivos da evasdo, as culturas dos interlocutores e a cultura escolar. Também, desenvolvi
uma atividade em que mediei a construcéo de cartas (escritas e reescritas) por parte dos alunos
que foram entregues aos evadidos, culminando em situacdes legitimas de circulacdo social
dos textos. Bem como, a leitura, a interpretacdo e a discussao coletiva a respeito da poesia
musicada “Cidaddo”, de Zé Ramalho, a qual fomentou discussées bem importantes sobre o
ser social, politico, cidaddo, trabalhador, sendo sujeito de direitos e de deveres, e a reflexdo de
tais problematizacfes na vida pratica das pessoas e dos alunos de EJA, incluindo tematizagédo

sobre a exclusao social e educacional que gerou toda esta proposta (evasao).

Esta aplicacdo pratica com alunos da EJA foi uma experiéncia riquissima na minha
vida profissional, pois, embora tenha sido em tempo restrito, significou muitissimo para
minha constante educacdo enquanto docente. Esta experiéncia foi imensuravel quanto a
aprendizagem que me propiciou, ja que estar diretamente na mediacdo pedagogica vendo,
ouvindo, registrando, analisando e, fundamentalmente, dialogando com os discursos dos
alunos e dos evadidos fez-me conscientizar que minha grande identidade é com a préatica de
sala de aula e que neste espaco ha grande protagonismo profissional. Assim, tendo a
linguagem como interagdo na sala de aula, é possivel ter um espago real de trocas de saberes e
producdo de conhecimentos de todos e por todos, culminando, de fato, na exotopia,
modificando todos os sujeitos envolvidos, inclusive a mim enquanto educadora, no gque tange

as ‘bagagens’ culturais, através da interculturalidade.

Portanto, compreendo que a mudanca necessaria no rumo do trabalho pratico desta
dissertacdo foi muito valiosa pelas possibilidades que obtive de mediacdo pedagdgica
diretamente com os alunos, posicionando-me também como sujeito produtor de minha
histéria no dialogo com evadidos e alunos da EJA, rompendo com o papel de teria de
fomentadora da discussédo entre professores a partir dos discursos dos evadidos, havendo uma
indescritivel ampliacdo da minha participacdo/atuacdo enquanto profissional imersa,
efetivamente, na proposta. Neste contexto, é mister evidenciar a grande diferenca entre
problematizar as praticas alheias e fazer parte, realmente, do processo educacional, pois me
senti muito mais motivada e produtiva quanto a constru¢cdo da minha identidade docente,
também pelo fato de ter autonomia nas decisdes junto aos alunos, rompendo com o ambito de
propositora e percebendo as facilidades e dificuldades de se estar em sala de aula pela

vivéncia concreta.
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Quanto a problematizacdo maior deste trabalho, todos os aspectos elencados aqui
levaram a reflexo de que os motivos que corroboram a evasdo na EJA sdo variados e nem
sempre dizem respeito somente/diretamente a metodologia do professor ou a falta de
incentivadores da/na escola, pois, conforme destacado por evadidos, alunos e professores,
incluindo a mim, ha fatores de motivacao pessoal, de incompatibilidade de horario do trabalho
com o estudo, de situagOes familiares (cuidado com o filho e falta de incentivo/apoio da
familia), do fator clima/tempo (frio rigoroso e muito chuvoso no inverno) e total falta de
perspectiva na educacao escolar, devido ao conformismo e estagnacdo na vida profissional e

pessoal, citada por um dos evadidos.

Ressalto que este Gltimo caso inquietou-me demais e tive grande dificuldade em néo
julgar o entrevistado pelas afirmacdes que fez sobre a inutilidade da escola para sua vida
pessoal e profissional, pois precisei refletir constantemente visando compreender seu ponto de

vista e respeitar sua interlocucdo.

Claro que, compartimentar enfaticamente os fatores citados anteriormente como sendo
somente de cunho pessoal, social, profissional e familiar é bastante complicado, pois a escola,
pelo cunho social e cultural que precisa ter, pode, direta ou indiretamente, intervir em
algumas das circunstancias descritas através de uma proposta intercultural, como a
exemplificada nesta dissertacdo, na qual poucos ou muitos componentes curriculares podem
desenvolver um projeto interdisciplinar em que aprofundem a discussao sobre a propria
evasdo. No mencionado trabalho, certamente, varios aspectos culturais virdo a tona e alia-los
aos conteudos escolares podera propiciar uma diminuicdo dos indices de desisténcia dos

estudos na EJA, por parte dos alunos.

No que tange ao mundo do trabalho, tematica que na EJA precisa ser muito
problematizada, constatei que, apesar de ter parte do publico que ndo trabalha e ainda ndo tem
uma meta profissional definida (basicamente em se tratando dos adolescentes), todos
demostraram muito interesse por questdes referentes ao trabalho, pois sabem que escolhas
precisam ser feitas e investimentos pessoais e educacionais necessitam ser realizados (exceto
Sr. Ederson que disse ndo precisar do estudo para nada, porém valorizou muito o seu trabalho)
em se tratando de perspectivas melhores de vida para si e para os familiares. Assim, a escola
pode fomentar a discussdo trabalhista em vérias propostas pedagdgicas, também indo ao

encontro dos interesses dos discentes e ampliando conhecimentos sobre tal tema. Neste
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aspecto, a rede municipal de ensino de Bagé para EJA contempla e legitima esta construcéo,
ja que tem um componente curricular que trata especificamente sobre Cidadania e Trabalho.

Em se tratando das limitacGes que tive na trajetdria deste trabalho, além da mudanga
que precisou ocorrer de parte do publico com o qual iria dialogar (inviabilidade da proposta
com professores e mediacdo de proposta pedagdgica com alunos), no decorrer da aplicacdo da
Unidade de Aprendizagem houve rupturas, por varias vezes, do cronograma e dos prazos para
proposicéo do trabalho, devido a fatores que fugiram ao meu controle: agenda da escola e néo
comparecimento dos alunos na aula em funcdo do tempo ruim, protelando as atividades para
outras noites e tal distanciamento entre os encontros atrapalhou um pouco o andamento das
producdes. Também, pelo tempo reduzido de desencadeamento do projeto, ndo consegui
mediar um trabalho mais individualizado a alguns alunos que precisariam bastante de um
atendimento especifico para construcdo das cartas, sendo que estes ndo tiveram na reescrita
grandes avangos de conhecimentos, pois ndo conseguiram entender bem os bilhetes (que
deveriam ter sido reescritos) e os codigos de correcdo que produzi a eles. E, lamentavelmente,
a interrupcdo que ocorreu no processo de interlocucdo (os evadidos ndo quiseram mais
participar), sendo que havia o propdsito final de que os evadidos lessem as cartas e gravassem
novos relatos, seguindo os dialogos, que, encerrando a Unidade de Aprendizagem, seriam

veiculados aos alunos (remetentes das cartas).

Todavia, entendo que esta pesquisa constatou que é extremamente possivel que todos
tenham voz no processo educacional, inclusive os excluidos, e que considerar estes discursos
com suas objetividades e subjetividades é fundamental em propostas pedagdgicas com as
linguagens que almejam a interacdo, pois nuances culturais, sociais, ideoldgicas, politicas,
cidadas, profissionais e educacionais (cultura escolar) foram abordadas, embora nem todas
com a profundidade planejada, mas consegui mediar o trabalho intercultural a partir dos
dialogos estabelecidos e todos 0s sujeitos da pesquisa conseguiram posicionar-se enquanto
interlocutores, mesmo que em niveis participativos distintos, e colocaram-se com suas
identidades culturais argumentando contra e a favor das perguntas, das falas e de outros

discursos.

Por fim, penso que este trabalho atendeu ao propdsito de contemplar grande parte dos
conceitos elencados e debatidos aqui, legitimando a viabilidade pratica de seus preceitos,
aliando, portanto, teoria e pratica — praxis pedagogica -, que, no meu entendimento, é o que
mais se busca em um Mestrado Profissional. Também legitimando as ideias de dialética e da
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exotopia, pois 0s sujeitos transformam-se e transformam o mundo pela linguagem e pelas
relacfes culturais e, por intermédio de uma producdo/reflexdo que esta dissertacdo propos,

conseguem construir um grau de consciéncia de si e dos outros através da interculturalidade.

Todo este trabalho culminou em um Produto PedagoOgico, que € a Unidade de
Aprendizagem “Dialogos entre evadidos e alunos da EJA”, que apliquei com discentes na
pesquisa, a qual foi ampliada, aprimorada e disponibilizada junto a esta dissertacdo do
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.
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APRESENTACAO DO CURSO

O curso “EJA E EVASAO. dilogos vinuais” serd ofertado neste grupo do
Facebook, que intenciona construir um espaco de Iroca ge conhecimentos

e experiéncias sobre a realidade de EJA, a partir de entrevistas realizadas

com alunos evadidos. Assim, ameja-se problematizar sobre os temas

Evasio na EJA e Trabaiho INTERDISCIPLINAR com as Linguagens em

ciasses de EJA, bem como outros assuntos que surgirdo no didlogo entre

05 cursisias sobre a referida Modalidage de ensino e seus condextos

A oferta do curso ocorrera entre abrl e malo de 2015, por intermédio 33
Pro-Reitona de Exiensdo e Cultura (PROEXT) da UNIPAMPA. Este curso

sera totalmente a distancia, impiicando, por parte dos cursistas,

participacdo nos plane@amentos dos materials a serem compartiihados e

atuacdo 1edrica e pratica nas atividades propostas. O pubico-aivo serdo
professores da EJA 6o ensino fundamental das redes municipals que

ofertam tal Modakdade de ensing, sendo as cidades contempladas: Bagé,

Dom Pednito & Jaguardo. A ofefla oe etucagao continuada de poofessores
contaniizara 25 horas, sendo que serdo disponidiizadtos cermificados com o
nimero de horas refendo 205 que particparem efetivamente

Prolessores de todas as areas do ensino fundamental da EJA poderdo

panticpar. Entretanto, a defnic3o das areas de conhecimento que

realmente irdo produzir 3 proposia interdiscipinar dependera de quais
professores (areas e turmas) fardo a adesdo ao curso, definindo, portanto,

quais as discipinas ¢ quars as Totakdades serdo conternpiadas

Para tanto, abaixo, nos comentarnios, solicita-se que cada um(a) faca uma

breve apresentacao especificando a(s) areals) que leciona e para qual(is)
Totawdade(s) g
Deseja-se, neste trabalho, uma grande nteracado entre os cursistas e que o Conkin
curso possivilite. de Eato, contribuicdes importantes para aprendizagens de 0
todos! Facebook ®J014
Sejam todos bem-vindos & otimos estudos|

quas [Giasl)  Frovacitate
$ - Arnoes
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70135]. ? z : PESSOAS QUE VOCE TALVEZ CO.. Var udo
Deseja-se. neste trabaiho, uma grance interagao entr
curso possiblite, de fato. contribusgdes importanies pa
10005}

Sefam todos bem-vindos e otimos estudos!

i Curtie W Comentar

& Claey Dernelies curtram v Yisusizado por todos
850

803 Tarda | Sou professora de Educacio Fisica na EJA da
a rede municpal de 829, atuo em 3 escolas @ com fodas as totabdades
2 do sbil i 1252  Desoxtr oS4

Boa nolte!! Sou professoca de Espanhal na EJA 0a rede
municipal de Bagh 6 atuo em 1 8500ks com todas 35 totaidades
> gu Wit 79 1008 Descrty 94
Ota colegas! Sou graduada am Fedagogia. @ trabathe
per seis anes com as turmas de mcas A esiou na
coordenacio da EJA da emed kali
30 do sbift s 0840 Descxie ¢54¢

Ofa colegas! Sou professora 0o A E E na EJA e Orientados
Educacional #uando na rede municipal de Bagé. Trabalho com todas as
totfidades Pommsgods (Branill Privacidngde  Tamos
7 o0 mak 45 1310 Descurty Y2 Cooties  Anuncass  Opides & arince
Mz =
Y Or, queridas cologas! Sou a prof LIS S
‘ . Wabaiho com Esp m ¥ds esonas da rede 3, na EJA, e A
teriho todas as totakdadas
3 0% mak 25 1655 - Destwrtr 12
B Qi colegas, 500 professora ha mas de 29 anos. 3 anos
- ) do P i na rede | de Bagé

P

iyl

: 0 maio 4x 10 10 Desastic 2

2 008

¢ T T CTYr—
n EJAE EVASAD gidlogos virtuals Q A Debarz  Pagina macial

Dubora Corez Bosco S0 CONSEQME MArcar ey SOLICITACOES DE AMIZANE Var tudo
nome no texto acima. maa dislogo contigo tambham
7 00 moio At 00 14 Carte €52

g LATevs U Comeitane

Debora Cornez Bosco

1 du max - B3

Ve
-l
Colegas, boa naite!

£ importanie relembear, peta ditima vez, devido aos prazos determmados 3
respeito do cronograma do curso, que o 1empo para Inscrgdo e
possibdidade o paricipar da primesra atividade 00 curso estd expirando,
POBS ECISaMOs Que 10d0s 05 Cursistas realizem a proposta inicial a1é tia
06052015, para que possamos delnear coletivamente 0s didicpos que
230 mmnistratos & conclue a educacdo continuada alé fin do més de
maio'201%5, certificando © mais breve possivel

Também & relevante 0es1acas que 3 panicipacio 08 1030s & fundamenia

| que as contribuicles de cada docente que minisira as avlas na EJA sdo
unicas e rao, sam divida, colaborar para constnulr uma discussdo rica

para tedos
Para tal basta seguir onentagfes j3 enviadas antenomente
Bom trabaihol
& Curty W Comenta
| -
Vara Pinto Vg & Lucana Vakeo Varoum curtiiam 550 v Visuaizado por lodos Coudes Anincins - Ognhes oe andeos >

Mas -
g Eacreva s commtann G Facobodk © 3014
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Debora Cortez Bosco

jo sl £t SOLICITACOE S DIF AMEZADE Var oo

ATIVIDADE | - ANALISE VIDEO RELATO: carga hordria - 1 hora

Este video oz respeito a entrevistas com alunos evadidos da EJA nas
Quais se procurou contemplar desde o plblico mais jovem até pessoas
com mars idade, bem como de Totaldades distintas para se ter um maior
panorama de analise

Sobre as respostas destacam se vanos 1alores que servirdo para subsitiar
a discussao micial deste trabaiho.

Apés visualizagso do video, cada cursista devera dedar suas Impressdes,
nos comentaros, sobre os discursos dos evadsdos.

Poituguds (Hrusl] Py

e | Turmos
Costonms  Aniingos a0 munces [

14

o
n EJA E EVASAD didlogos viruass b Debora  Pigina micial

EJAuoiwmdnmosnnﬁosbul Mommmw

Gostariamos de saber a

vimos & a falta de opgiio por Yer que trahalhur, néo er com guem dedar os opinillo de pessoas Como

Sihos | diferencas 08 idades. vocé

2w obil 05 18 10 Descurte 51 Goctariamos de sabet sun

opniBo Por lrvor, Tesponds 2

. Nossa realidade @ 05 MOVOS qUE ACOMecam 3 avasdo. ndo SQUMa3 PEQUNIES SODNE 0 S8U

sdc da nossa # 50 que as alunas apresentam Food ge Notloas

dficuitsdes em pamanecer na escols pof no ler onde detair o8 Alhos & tae

Que rabaihar, outro Moo & chegar cansade 4o 3erdoo Alguns alunocs Enviar comentibnos

apresentam ANCUIdacs 6m WOCAT WING UNCA PIOTRSSOMa POr vanas
g0 e a1 1498 Descurtr oY1

o8 43 svacho 340 & 5 08 PESSOAS QRIE VOCE TALVEZ CO. Var oo
mesmos tém preguica nBo 18m com quem detaar o5 fhos. na ot |3 estio

canaados do irababho do dia mas o geoe do fodes & quando chegam na

e2c0la para estindar & 58 deparam com aquela guritads que nio pdra um

mstants, ainda acho que ess8 & Um do6 Malorss Motivos.

06 ik s 1864 Descursy 51
B Todos 05 moltyos elencados 530 verdadelios, mas nosso
derver & molivar nossot alunes a nio 2

projetos que ragam as &es malhores condigdes no mundo do abaliho
do s fe 1504 Desowse o1

t Eu 3cradto Qua 530 passoas sem
woummmmmmmm-ma
SLCTEVEr, QUe 0% #5008 & de mults INportAnca. Yotos nbs Cevemos nos
motnar @ aprovetar as opoctunidades gue Jomos 3040 na idade adulta seja na
idsde de Jovein devemos fuzer & dierenca scredisr N0 que possamos fazes &
encarar 00as as aificuldades que 3 vida nos prople.

00 ks s 2045 Descurtr (52

O que pude no video @ axata oque
vivendames em nossas brmas Os alunos evadem par modvos dverses, Potuguds (Neasd)  Privacigade  Tewnim
mulas vezes alheios & sua vonkaos. Assim como 133 3 colega Sakde, Cookies - Andnooe  OpeDus dil uninue B>
mwmmummmwmmmwau W +
fotabdades inas @ teram varins Frofessores Facatioon © 1018
scutiool ® 201
& 0o mate i 2120  Descursr 42

Denou(.muﬂosmcu { minkias impressies, ny ST
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be vhn-mmauﬁmﬂnu:mmmmm Gostariamaon de ssber a
Iniciando 3 andtos essaito o gue 3 destacou 30 tnal, que &5 apmilo dn PESSOAN Como
aiterengas de kade s30 um ag . Pots @ P a0 se voch

na funcio oe peol 0 que fans nat aulas? “-Eg s propor mas Gostariamos ¢e ssber sua
exercicios dilerentes novos, que nBo & normal do professor... Que o3 Blunos opiniio. Por lavor, responda 8
possam fake, tavex possam YoCar com o professor . U fana 1550 coplar agumas pergunas sobee 0 40
do quadio & chalo, copir do quadro camsal” Jé o dtimo entrevistado relata Feed de Nogicias

que 3 maihor melodologia  “-Eu pra mim, el ustaments o daver? @ simuls
COM 85 MB0S 0 310 Je BECTEVEr, COD, IMapnando um quadro. Nesta
contradicin parcebe-5@ um coofio 4a geracies No que fnge A Wil de
culur escolar, do que cada um espera do #abalho do professor Jd o
mmm MGO?MWGMQM PESCOAS OOF UDCE TALVEZ (N Ve e
tinha ajuda 03 mde para conar 4a Tha @ conseguir estudar, na sua
a0 No video 50 QUE oia & carada com o pa &8 SuS iha,
w«nemwmmmua&mmamﬂommmﬂo
cukdador, tetxando mmpiicho qua Pode S8 UITa MOWaCA0, também, por
questio de género. Tl ibca sobie 3 ¢Bo femnina | aparece do
forma exgricita nas 1xas do Uilmo casyl peiguisado, Pois &le poucs delxs &a
50 manflestar, Chagando a respondsr POl #a @ Quando ela STITCa 0 motivo
de ndo reformar @ 85008, BT QU Prectsa 820r 3 janta do mando (ressaltando
que ambae sho aposentados) No que lange & mudanca dat Totsidades
Iniciais para as Totaidade Finais, mulo bem destacacs paa
# . um grands compicador paece ser i lalla o8 postura
adeqeada de alguns aluncs, mencionada pela Réa Domenech Vinholes na
perspeciiva de sducandos mas vadhos e a dificuldade do professor em mediar
#8233 relaglen, ndo aparacendo praticas difercetes que alendam
perspectivas e culturns detintas, lxlo que exigird de nos neste curso muita
Gecyssdo sempre 1£0MAndo 8 VSuakzAGE0 00 video & apiolundando as
probiematzachas. O tema da cultura escolar, cartamonts Ira 20 ancaniro da
motivacio t5o imporianta o necrssdng 205 alunos ¢ que fol perinentemente

Enviar comantanios

destacads por & pot Assim, este curso
DrEtENds CUTNar &M UMa ConsFuCa0 Coaboratva de um projeto Podugudn (Bzul) - Priscesss Tames
intardsapinas | ) Qua vé de Sncontro A0s alos indloes de Cooks - Amincios  Opoles s amirain [
evisio na EJA e gue 200 a lodos os O senidoe de Maks
i’w frocas ”_W Focubook & 2015

fo o B8 116 Cdtaco Curle 52

Debora Cortez Bosce . M0 CONSOgN Mrcas 1oy

&« & hitps /v facebookcom i ISHANAT O - @ C § £ LA EEVASAO: dislogos vin i
| §J| £14 E EVASAO aidlogos vinuals Q (A Dubora  Pagina micial

Debora Cortez Bosco CAUPOL SUGERDRS Vor todos

700 mavo - Dogé  Eofade

ATIVIDADE Il - RELATO DE PRATICAS PEDAGOGICAS: carga horana - 2
(duas) horas

PRAZO PARA CONCLUSAO DA ATIVIDADE 11/052015 (segunda-feira)
Esta proposta tem por finalkdade que cada uma descreva sobre sua pratca
na EJA, nas aufas que estao ministrando, em um lexto (comentario) que
contemple respostas relaconadas 3s seguintes problematizacdes.

COmo tradama 05 contesdos nas suas mediaghes de
ensinofaprenaeagem?

Como busca tentar dimmur 3 evasio na EJA?

Como percene o Irabaine com as INgUAYEns (EScrltie. o3l IMagica
corporal. multimodal fimagens em movimento acompanhadas de misica,
Naracio, recursos Knicostecnokigices), et ) nas suas aulas?

Quals suas expectativas, quanio ao seu trabalho na EJA, no que oz
respeito as aprendizagens dos alunos?

Quanio &s aiflerencas CUlLas 00s alunos, dIscutidas 3 partir 4o video,
oMo procura stender tal diversicade de pdbisco na EJA?

B Be . I e

e Cartit B Comnantae

Bk T EhE..=.E 20

' Visusizado pol lodos

Ver mats 13 comentinos

nivel am qua cada Juno #5ta, mmuuwmsww
NOves conheomenios Percsde-se om sala o8 suls gue 8 m . Vs mals 1

10 O ol e 1925 Descurtr - €51 Bazar Chic
Teno emtasar meus conteddos com a realdade de meus A g » 3258 ¢ Participar
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1200 mmn be 2050 Cutr 51
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[ §l| EJA E EVASAO: gsdlogos virtuais Q ta Debora

LS o 2 ity e facabookcom g hig 13RALUNST O « @6 B ©IA FEVASAD: didlogos vt %

agama uucial

134
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pratica muso iImpaortanta na sua vida coidana nas demandas do habaiho. na
NSHICHO SOCI € BN HOUNS L3S0 NG r8M2ACR0 08 um S00N0 COMO Jer &
Bblia Frocuro mantar com mous Sunos wma relacio de aledvidade, fer um
Memwuimmmutmmn

0 que levon) @355
mammnuumewummgmma
oa
18 06 o iy 1225 Deseurtir %1

Tento meus idos com a de meus

auncs. Snto muse proveloso a metodologia do projelos coma tambem o
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Debora Cortez Bosco Caiuuou il wiping
A T NSy AD

ATIVIDADE 11| - CONSIDERAGOES, COLABORAGOES E CRITICAS AD
PROJETO INTERDISCIPLINAR A SER APLICADD PARA UMA TURMA
DE EJA - carga horana - 5 (cinco) horas

PRAZO PARA CONCLUSAD DA ATIVIDADE 340572016
Cojegas

* Vor man

@ professora Clara
Dometes, evanco em Consioeraclo as repostas de vocds nas afividades
anteniores Gesenvol! M3 proposta pedagogica incial que comempla as
linguagens & o mundo 6 Iratano
Neste slapa do Curss SORCHAMOS Qua leiam © prajelo & fagam as criticas &
contrbuigdes necessarias que contemplem as consideracles | realzadas
por vocls aié agora, cotaborando Gara o projelo que serd Apicado no més
Que vem em uma turma de EJA
Para &, tacam contribudes qua corsidararem mais petinentes. inchuingo
disciplings o atiyidades, prncipaimente oe Egucagdo Fisica o Espanhol
que ndo constam, e que poderdo fer grandes co@boractes de lodas
As redomuiacies precisario aparecer em um comentino respetando ums
Sequéncia de rabaino, poranto, G2NNiNgo em Quals tapas daverdo sar
Incluidas ou exciuidas as proposicles
Bom trabalhe 3 todast FOYOS HECENTES DO SRIPO
Es o projeto

PROJETO EJA CURSO FACE pat )
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Hatxst  Visushzar  Canegar revisdo

UGS e
B Comatitar

& Curty

Edtar

Curre de educachs contnuada a0s docantos

Var tude

BEPALOE-FPEOS

4.

A% Alneol

yoom u




135

& | —) & https://www facebook.com/groups/6340954200557 O ~ @ C || & B E EVASAO: didlogos virt... % i
| £ )| EJA E EVASAO: didlogos virtuais

Q
PRO JA CURSO FACE.p
D Formato de documento portatil

EVENTOS

e -
+ | Criar evento
Baixar Visualizar Carregar revisao

e Curtir ¥ Comentar
Clara Domelles curtiu isso. v Visualizado por 5

% Clara Dornelles Debora Coriez Bosco, buscando colaborar para a tua

“ proposta, vou deixar aqui algumas sugestdes e questionamentos, para
pensarmos todas juntas. Qual € a tematica que tu percebes articulando a tua
unidade didatica? Parece que a resposta talvez esteja na relacao entre
exclusdo-cidadania-evasdo. Concordas? Também fiquei me questionando
sobre o momento de apresentacao do video dos evadidos. Serd que nao seria
mais interessante ao final do 10 enconiro, abordando a ideia que te dei
pessoalmente de que 0s alunos produzam a carta para os evadidos do video?
Mas é preciso pensar nessa continuidade. Quantos momentos teria o primeiro
encontro? Como seria a introducdo da aula, se ndo for com o video? Pensei
em deixar mais para o fim para justamente ser amarrada a discussdo mais
ampla de cidadania, com problematizacdes para que os alunos entendam o
contexto da discussao/producao do video sobre evasdo... Também existe o
fator de que a escrita de caria deve levar um pouco mais de tempo e talvez
alguns alunos sejam mais rapidos do que outros. Sobre o poema, pretendes
manté-lo? Pensaste em algo diferente? Tenho dividas em relacéo a producao
final, mas acho que esta divida vem do fato de eu ainda ndo enxergar na
proposta a relacdo mais transversal do tema da evasdo. Bem, s3o minhas
reflexdes. Me diga o que achas e confinuamos. Parabéns pelo tema e pela
dedicacao para pensar a proposta e organizar este grupo de
formac&o/reflexao sobre a pratica! Espero poder colaborar também!
29 de maio as 15:57 - Descurtir - g% 1

a Escreva um comentdrio. O]

Debora Cortez Bosco
7 de maio - Bage - Editado
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Més / Ano

Atividade(s)

Janeiro/
2015

- Qualificagdo do Projeto de Dissertacdo e aprimoramento/aprofundamento
teorico e metodoldgico para o posterior desenvolvimento da pesquisa, indo ao
encontro das consideragdes feitas pela Banca com pertinentes reformulagdes
conceituais;

- Convites feitos de forma exaustiva para que os professores participassem do
curso a distancia por telefone, por e-mail, pela rede social facebook. *

Fevereiro/
2015

- Planejamento e construgdo do processo de educacao continuada, construiu-se
uma pagina no google drive em que os professores elencaram questdes que
gostariam de fazer aos alunos;

- Visita as escolas com EJA, no municipio de Bagé, para conseguir os contatos
dos alunos evadidos no Semestre anterior.*

Margo/
2015

- Enfase no convite aos professores para relembrarem sobre o curso que estava
sendo ofertado condizente a evasdo na EJA, aproveitando um encontro
presencial com todos os professores da EJA na rede municipal de ensino de
Bagé;

- Coleta de todas as cinco entrevistas realizadas com evadidos.

Abril/
2015

- Edi¢cdo do video com alunos evadidos da EJA enfocando somente aspectos
pertinentes de cada discurso para este trabalho;

- Inicio da oferta do curso “EJA E EVASAO: dialogos virtuais”, com postagem
da “Apresentagdo do curso” e da “ATIVIDADE I”, com as devidas orientagdes
e ressalva quanto ao prazo para conclusdo da 1* tarefa.*

Maio/
2015

- Postagem no curso da “ATIVIDADE II”;

- Novo convite as cursistas, que eram pouquissimas, para cumprirem a tarefa,
pois o prazo estava expirando e a proposta ndo havia sido feita pela maioria.
Assim, foi estendido o prazo e esclarecimentos foram feitos sobre o trabalho,
apesar da simplicidade da proposi¢do. Por fim, houve execucdo da atividade
pelas 6 professoras;

- Postagem no curo da “ATIVIDADE III”, visando iniciar o processo de
reflexdo para producdo coletiva de um projeto pedagdgico: nenhum dos
cursistas participou.

- Desisténcia da continuidade do curso

- Replanejamento da trajetoria pratica da dissertagdo, focando em um trabalho
com alunos de EJA em sala de aula, a partir da aplicacdo de uma Unidade de
Aprendizagem.*

Junho /
2015

- Contato com a escola cogitada para realizagdo do pequeno estagio

- Ajustes e reescrita do projeto intercultural, produzindo uma Unidade de
Aprendizagem,;

- Inicio da implementacdo do projeto com uma turma de Totalidade 4.*

Julho/
2015

- Continuidade de término das aulas de aplicagao do projeto intercultural;
- Retomada da escrita da dissertagdo.*

Agosto/
2015

- Recolhimento dos relatos, em audiovisual, dos evadidos que receberam cartas
dos alunos da EJA, falando sobre o que estes escreveram;

- Retorno a escola para veiculacdo das consideragdes feitas pelas evadidos
sobre as cartas.

* Todos os momentos de execucao do trabalho planejado houve registros em um Diario
Reflexivo, que acompanhou todo o processo de constru¢ao da Dissertagao.
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ANEXO IV



NOME:_L_ampmm R ol mpun

PERGUNTAS:

1

3.

Quais atividades que, em geral, tu fazesem casa?_u( c iy bp Tary

ale) Lo Ak v

Trabalhas fora de casa? Se sim, em qual trabalho? -

J& havias desistido de estudas na EJA? Se sim, por qual motive? < ; .+,

gdob causn o Gep K% il os

Caso tenhas desistido e retomastes os estudos na EIA, por qual razdo voitastes para
EIA?

Gostas de ler em casa ou outros lugares que n3o seja a escola? Se sim, que tipos de
materials que mais utilizas para as leituras?_

Costumas utilizar computador, internet no celular ou tablet? Se sim, para qué mais
USHs? a cE Al Paka Craormoesst wlWATGACP

Costumnas olhar televis3o? Se sim, quais programas que mais vés?___
davNgs as

Quais masicas que, em geral, costumas ouvir?
v il ol wif l-'tl"“

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

L

2.

Aprendestes algo diferente nestas aulas? Consideras importantes tals aprendizagens
pars tua vida? Justifique:

Se pudesse sugerir algumas atividades diferentes nestas aulas, o que iria propor para
melhorar as aulas?

139



140

NoME:_COrced?y  FORAN I Jl)“r\\\r\m-(\

PERGUNTAS:

1.

7.

Quais atividades que, em geral, tu fazes em casa?__J1} lA( o

Teavtioads o Ble A v

o o LRSS /e
Aol dere . NasoooOoorin o (~een

Trabathas fora de casa? Se sim, em qual trabatho?_J21 AN &

adl Passion

14 havias desistido de estudas na EJA? Se sim, por qual motivo?__ (<0

Caso tenhas desistido e retomastes os estudos na EJA, por qual razdo voltastes para
EIA?

Gostas de ler em casa ou outros lugares que n3o seja a escola? Se sim, que tipos de

materiais que mh%ﬁmmukkum?_my{\&
:m;};s; .gmln:uﬁx‘\

mmymm,MMmdwwhbH?Sedm,mnquem
usas?_ooQ &

Costumas alhar televisio? , QUaIS Programas que mais vés?
NRCCT ey gﬁﬁ’ ; oy

memﬁgdasm,emml,mmﬂ

e e

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

1

2,

Aprendestes algo diferente nestas aulas? Consideras impa-tantes tais aprendizagens
para tua vida? Justifique:

Se pudesse sugerir algumas atividades diferentes nestas auias, o que iria propor para
melhorar as aulas?
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’\'u
NOME:\>\ o (\Q&C\k ng
I (;_,-——J

PERGUNTAS: B \ x

: I2 lesatmdadﬂsqmem I, tu fazes em casa? 3
\Qlo o\ J‘ Tr:x e Aouldm  mao

de estudas na EJA? Se sim, por qual motivo?___ Lyl gl -
A0y MmO R
N Ll ) A4

4, Casomnhasdeslsﬁdocnmmosesmdosmﬂkporqudndovehswpan
EIA? =0 o Q(.m Je -

5. Gostas de ler em casa ou outros fugares que n3o seja a escola? Se sim, que tipos de
materiais quembuﬂﬂmpmaslenum?_ﬁ_\“_%gm_\m_
QAg_ Qeluian .

< N
6. Costumas utilizar computador, internet no celular ou tablet? Se sim, para qué mais

usas? < S %
%;f\;:-a.\_,.m Q aLEeD R?'RQ‘\.\_\.E:.Q.A_CD_Q._

7. Costumas Dlhar televisio? Se sim, quais programas que mais wés?

F

8. QuaBﬂ\édasqm,emml,Mom?_(;"“m}e_Q_\__Q_ml o
%—‘*‘e‘-&a—ﬂ—6€fx¢\“€§“f‘r '

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

1. Aprendestes algo diferente nstas aulas? Consideras importantes tais aprendizagens

para tua vida? Justifique: Too \Mouy € tenaca. W\Obq
: :::‘ C (!!clgffcsn :\Dﬂ!;:m: e!C e
cooake Codin imalice, Cyseiid o

2. &mmra&mmﬂﬁsdﬁemm& oquclrhprooorpara

melhorar as aulas? —— &Ll én__&@;_\m_\u_cQJMJJm 'AO '
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NOME: _, Mﬂﬂde [ (ﬁ)mwa

PERGUNTAS:

4, unhsdedmdoenbomastesos naElA,porqualraz!ovoltwtesm

_ML_L_MWMM Q278

S. Gosmsdelarcmaaououmhmqm tﬂose]aamh?&dm que tipos de

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

1 Aprendeste slgo diferente nestas aulas? Consideru ez portantes tais aprendizagens
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nome__ Dename @ VDoguuinn

PERGUNTAS:

1. Quals atividades que, em geral, tu fazes em casa?

 Xrovalie Olowenlienn aan KQO0
2. Trabalhas fora de casa? Se sim, em qual trabatho?

3, urwvbsdeslsbdodcatudnmaﬂ.%slm pwqmlmoﬁvo? Nisn

4, Cm!enhudslﬁdocmosumdosmemmwwalnﬂovohmsmm

5. Gostasde brunmwmlgansmniosejaaesg;h?&dm,qmﬁposde
materiais que mais utilizas para as leituras?

6. Costumas utilizar computador, internet no celular ou tabiet? Se sim, para qué mais
UQS?_.Dun_um_m_MJﬂQﬂﬁ_-ﬂi_
7. m:ﬁrm?&ﬂn, quais programas que mais vés?

8. Mmu,mm,mm?_aﬁnmwg_mmwwo

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

1. Aprendestes algo diferente m aulas? Consideras lmportantes tais aprendizagens

| : ox:m@»m
2. Scmwmawmmm:u < o que iria propor para

mefhorar asaulas?_____ "0 000 o o Olenga”
Moe  fulosn Morautioooo

Adeni ! \‘l&}&)-g(uﬂﬁ
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NOME: 5‘1?)9&} /0/_1\_&-»\

PERGUNTAS:

2. Trabalhas fora de casa? Se sim, em qual trabalho? Vo

3. 14 havias desistido de estudas na EM? Se sim, por qual motivo?__4 /73 oo

SOBRE AS AULAS COM A PROFESSORA DEBORA:

1. Aprendestes algo diferente nestas aulas? Consideras importantes tais aprendizagens
para ua vida? Justifique: (o | \AOAN0I0. ~on .,.
o Caiona e b O auiclnnel
AN Asacx (o F."W-'m ,,.m
2. Se pudesse sugerir algun -'v diferentas pstas .‘ uelriapmpor ara
r as aulas? ) . "A ¢ Yl YWNAAL A

(1o QXA AN ‘”M' oV l"J!'i o _a-~50e10)

4 ’ AANAAN QM LA
B UCTAYE 224 A W LA 4T ) GXNO
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ANEXO V
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NOME DO[A) ALUNO{A): H y \q C -~ ,29! 5

Cuestdes:

Qual serla a expectativa de vida do narrador da mdsica ao emigrar para uma regido de multas obras =
crescimento econdmico? Em qual trecho da musica que fics evidente que ele & emigrante?

ey A Aalaadn o aLLe o\e Qadia LLa amuiia
0 ‘ | edoda : 3

Alo

SeVote
V‘ -~

= g\
T N

2. Por qual motivo a continuidade no Norte seria mais digno paa o trabalhador e sua familiay

—)-C:%\\D Q&
N Nie= SRR

(&) 3\0((\' Ccug -j]rrx‘xlr}

3. Em qual condigdio o construtor se percebe quando Ihe ¢ dito que sua fitha n3o poderia estudar na escola que
ajudou a edificar?

4, Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e sconomicamente? Justifique
com axpressoes do texto:

S Qual o dnico local, o gual também ajudou a construlr, em que o operdrio nao sofreu discriminagBo? Por gual
razao isso ocorreu? Apés tal inclusdo, o trabalhador passou a se mobilizar contra a opressao que sofria? Que papel o
refigio exerce neste contexto?

6. 14 foste vitima de algum tipo de discriminacdo? Se sim, qual e & que atribui tal atitude?
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~ - '
NOME DojA) ALuROtA):_ARrm P Flanlise Danlens.

Questdes:

1. Qual seria a expectativa de vida do parrador da musica 20 emigrar para uma regiio de muitas obras e
crescimento econdmico? Em qual trecho da musica que fica evidente que ele € emigrante?

7 1

2y 8 dova

2, Par qual motive 2 continuidade no Narte seria mais digno para o trabalhador e sua famflia?

sjudou a edificar?

4. Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluldo social e economicamente? Justifique
com expressbes do texto:

\ Y -
\\ - l‘t.\. \
- SLOLID R R Te - \ 0

PO A

L/
.
)
15
’

AN -

S. Qual o tnico local, o qual também ajudou a construlr, em que o operdrio ndo sofreu discriminaco? Por qual
razdo lsso ocorreu? Apds tal inclusdo, o trabalhador passou a s= mobllizar contra a opressio gue sofria? Que papel a
r=ligifo exerce neste contexto?

6. 14 foste vitima de slgum tipo de discriminagio? Se sim, qual e @ que atribui tal atitude?
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NOME DO{A) ALUNO(A}: RAonary P\ -

Questdes:

.

1 Qual seriz a expectativa de vida do narrador da misica ao emigrar parz uma regifio de muitas obras ¢
crescimento econdmico? Em qual trecho da misica que fica evidente que ele é emigrante?

i {haii §t {1 4

2 Por qual motivo a continuidade no Norte seria mais digno para o trabalhador e sua familia?

Twe . do  Jloly  vegas sonl
o a2 ag 2 l" = A, RisafL & lﬂih
X Ve AN 23 vk alasd Su L RN :'-l}— —'.".L"g’"»-
(G Qs A Iyl o : = bl iy 1_'). Pigobot £ Je il Rl

B; Em qual condigio o construtor se percebe quando lhe € dito que sua filha ndo poderia estudar na escola que
ajudou a edificar?

Crodrvaes (44 s ne clghe

LA L LUt 2 I

4, Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e economicamente? Justifique
com expressoes do texto:

o TS | M 2wt AL A .'.Jth‘lh‘

S o N iR e T8 I
|

-
Las Y0 CAsALIE L e w4 Ly

5. Qual o tnico local, o qual também ajudou a construlr, em que o operdrio nio sofreu discriminagio? Por qual
razdo isso ocorreu? Apos tal inclusiio, o trabalthador passou a se mobilizar contra a opressao que safria? Que papel &
refigido exerce neste contexto?

MO, cunutes g saltis O Al s A htls g f\»nn NoY s

¥ . Vol { y huty

6. i foste vitima de algum tipo de discriminagao? Se sim, qual e a que atribui tal atitude?
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NOME DOJA) ALUNOHA): _zaoﬁrJ . 1 &

Questies:

: 04 Qual seria 2 expectativa de vida do narrador da misica 2o emigrar para uma regio de muitas obras e
crescimento econdmico? Em qual trecho da masica que fica evidente que ele & emigrante?

A L Al 2o

3. Em qual condigdo o construtor se percebe quando lhe € dito que sua filha niio poderia estudar na escola que
ajudou a edificar?

a,\ W-M(L N e
4, mWoWrmmmhqmmMmlemMM?Mmc

com expressdes do texto:

Ao o nAnkS
_ ma-u_zm 200\ -
mmwmmm

AP

5. Qual o dnico local, o qual também ajudou a construlr, em que o operdrio ndo sofreu discriminagio? Por qual
razdo Isso ocorreu? Apds tal inclusdo, o trabathador passou a se moblilizar contra a opressdo que sofria? Que papel &
refigifio exerce neste contexto?

L M .
6. 1& foste vitima de algum tipo de discrimi 7 Sa sim, qual e a que atribui tal atitude?

A f.o 3 ( 7 \. ’o ALl ' .' 2 AN "’IJ
(205480 P0AN AN > =i
m.,m(m WWH AN

N eV 3G CIBALO RN o L L2

St norws cli cosOars Gncaln 3 Dosur

o =) Qo'\a Jaafen  Ganna (AN s ORA e
/
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| iﬁ {, ? ,m w0 A%:0d " ]s
NOME DO(A) ALUINO(A).-

Questbes:

1. Qual seria a expectativa de vida do narrador da musica ao emigrar para uma regido de muitas obras
crescimento econdmico? Em qual trecho da misica que fica evidente que ele & emigrante?

2. Por qual metivo a continuldade no Norte seria mais digno para o trabalhador e sua famflia?

87 Qua? £ Rudg .z Luzss 8 Bl L oz sl
) Jh X ’ 2F o~ iy &L/ 5 1’ L2

—7

Py ) Al imf o e 7z l 5 Y

3. Ern qual condicho o construtor se percebe quanda Ihe € dito que sua fitha nio poderia estudar na escola que
ajudou a edificar?

4. Entendes que o trabalhador tinha consciéndia do quanto era excluldo social e econamicamente? Justifique
com expressbes do texto:

/ 'L, e / 4 A -"/.!1 0 I- -
227, olp Ve n- 22 Y ol i
2 D it it 8 o mloie (U,
oo . o,

s, Qualombal,dqmlumb&nljldo_tncomuuk.emqueooperlﬂonlomﬁwdlscrhnlnaﬁo??«mal
razio isso ocorreu? Apds tal Incluslio, o trabalhador passou a <& mobllizar contra a opressio que sofria? Que papel 2
religido exerce neste contexto?

/ -7’4 g | B In léf«z’ aALL 4"0 Loiteas Vo dn' 2 4
OUATI0 S )ik BalRs olesve 12278 s Tk ooy Yrsy
>, "7 ey, bAr 7 r/ D <> D 0 y

ALl £é prio 272w #—d[‘.d_)\ M.

6. Ja foste vitima de algum tipo de discriminagiio? Se sim, qual e a que atribui tal atitude?
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NOME DO) ALUNOAY_Spackiaa, [iernd  ema e

Questdes:

5 Qual seria a expectativa de vida do narrador da mdsica 3o emigrar para uma regido de muitas obras e
cresamento econdmico? Em qual trecho da musica que fica evidente que ele & emigrante?

_A_MI&NQ_&_&&%_ o foacoe hodlo | onlesy
Yodre v sl ol s .
Covbh QM Anbll Amoun '?L\;‘.\»T-; Lol Qe o ’ul.\ L ) Bl

L et Tas rere U O et iy Mol o fo WENoen o ~viles 1S
OO0 Quao. Ly (AT Do ™ JA.."»ln_tO O ~
R Por qual motivo a continuidade no Norte seria mais digno para o trabalhador & sua familia?

A
"

"9‘4:;--111 [, T A D b Y Cuza A S s r ‘L;, gl
o LY'[-'.‘.{ Xz A‘ L g PR THe o) A J«LQ £ RS N SINUEA 'JJ?'
’.;z- LTV ol \G o B < o iyl SR L’~'
Ch ',-' St 1%, f._L M0 ‘ﬁLk\flu‘:-‘ 4 ey 1-*-}1 '

3. Em qual condigio o construtor se percebe quando lhe & dito que sua filha nio poderia estudar na escola que
ajudou a edificar?

< | - &
= 4 ‘!),- LA~ I:; I b 2 arida “r I
< Vs a5 —- e
1 Sl AL A A 1"-‘:‘\ l;.m ry AL’!! 1,_!\2",".' et B7Y 1‘u“ﬂ | =)
LAos “dl _f e o lest dy pa” e (e .

4, Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e economicamente? Justifique
com expressdes do texto:

a L 4_- L"\ s h_{JL'cr S 7 N e | = { ’- Ll-',
o=t 18 Cu‘ | TR vy, . j‘u‘x 14:': pocutrs sy {44 e
Lo s AT = S 3 { :‘- z .k o S ¥ PeX e W Frl LD
e 0 N rsParaie :

5. Qual o unico local, 0 qual também ajudou a construlr, em que o operario n3o sofreu discriminagiio? Por gua!
razao isso ocorreu? Apds tal inclusdo, o trabalhador passou a se mobifizar contra a opressdo que sofria? Que papel a
religiZo exerce neste contexto?

]

I‘ al ) LJ;‘"L;J:L: Lo ST L o = | g pin »°
e i Gegh Fo ot Vo ik Fe T e e ol oy, S =
Y A4 Ou” il R pot b L Jisgsns  Arirv D ,‘q.o.f\
el S [ :1 wilf P

6. 1a foste vitima de algum tipo de discriminagdo? Se sim, qual e a que atribui tal atitude?

QO Ling P20 COL N ~0 D l~
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NOME DO(A) uuuo(A):Jnmﬂm_BaJd.a.m

Questdes:
1 Qual seriz 3 expectativa de vida do narradar da musica 30 emigrar para uma regido de muitas obras e
crescimento econdmico? Em qual trecho da musica que fica evidente que ele @ emigrante?

I\'{Q s Me3E ngfos  oftpy Plonrn  oibo RN cin g £ Firn Mo

Mot NE oy  ymn Cinacas F ex OFR YescornTiAua
SuTh_ai ApmpR4 0pl

Ay T~ 1v~u£rf{ﬂl)o ﬂau‘ﬂéﬁ""

2. Por qual motive 2 continuidade no Norte seria mais digno para o trabalhador e sua famfiia?

e d oot £ 24 N7 » L [P o DL la A cceon
casTidaya dae o oure FUE Lo PlAantaiod  THNHA Sikrrtes 4
Lo MNER

3. Em qual condighio o construtor se percebe quando the € dito que sua fitha ndo poderia estudar na escela que
ajudou a edificar?

-

fhA - e Y CKIANCL DF FL Mo

4, Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e economicamente? Justifique
com expressoes do texto:

Loy £ M nr 18 5729 L., ] EXricinan aren g [oat

L zovomd e n 2 NTE

5 Quai o Gnico local, o qual também ajudou a construir, em que o operério nio sofreu discriminag3o? Por qual
razao isso ocorreu? Apds tal Incluslo, o trabalhador passou & se mobilizar contra a opressio que soffia? Que papel 3
religido exerce neste contexto?

A . . = e P

NENE wa & » banps ue OBZX A FoudllAg fal ) Ty AT A
AV Ny hur” bifas nLivy bE ol ok Lae wFE pnrier
Axegondes/ 18K

6. Ja foste vitima de algum tipo de discriminacao? Se sim, qual e 3 que atribui tal atitude?




153

NOME DO{A) ALUNO(M!_%M‘

Questdes:

1 Qual serla a expectativa de vida do narrador da mdsica ao emigrar para uma regiiio de muitas obras &
crescimento econdmico? Em qual trecho da misica que fics evidente gue ele & emigrante?
M abaxt

5 Em qual condigio o construtor se percebe quando the é dito que sea filha ndo poderia estudar na escola que
ajudou 2 edificar?

com expressdes do texto:

5. Qual o Unico jocal, o qual também ajudou a construir, em que o operdrio no sofreu discriminaglo? Por qual
raz30 isso ocorreu? Apds tal inclusiio, o trabalhador passou a se mobllizar contra a oprossac que sofria? Que papel «
religido exarce neste contexto?

DO — ;‘ AV N - ‘,.‘ [ aMa). W o

st Zoaetd Gl QRN LoD L7 rt
6. 13 foste vitima de algum tipo de discriminagdo? Se sim, qual € a que atribui tal atitude?

o

L W
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ANEXO VI
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

(Lei n°. 11.640, de 11 de janeiro de 2008)

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
UNIPAMPA — CAMPUS BAGE
Endereco: Avenida Maria Anunciagdo Gomes de Godoy, n°1650 - Bairro Malafaia
- Bagé - RS - CEP: 96413-170
Telefone Secretaria Académica: (53) 3241-1241

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS
(SEM FINS COMERCIAIS)

EU, 1
portador da cédula de identidade RG n° , inscrito no CPF sob n°
, residente a , n° ,

na cidade de , através deste documento, autorizo o uso de

minha imagem em todo e qualquer material entre fotos, videos e depoimentos para utilizagdo em
cursos de educacdo continuada a professores, para fins académicos e trabalhos de extenséo
relativos ao projeto de dissertacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas intitulado
“EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS: DOS DISCURSOS DE ALUNOS EVADIDOS A
CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR COM AS LINGUAGENS”, desenvolvido
pela mestranda Débora de Macedo Cortez Bosco e orientado pela Professora Doutora Clara
Dornelles, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Conforme informado pela pesquisadora mestranda, o projeto prevé registros de observacdes
em notas de campo, gravacao em audiovisual de entrevistas de alunos evadidos, producao de video
documental a partir das entrevistas e andlise dos relatos realizados por ex-alunos da Educacgédo de
Jovens e Adultos, da rede municipal de Bagé. Os dados gerados serdo analisados com o objetivo de
compreender quais os fatores que contribuem para evasdo pela perspectiva dos evadidos. Este
documento garante que os registros em imagem e audiovisual: (1) ndo serdo disponibilizados para
gualquer propdsito que ndo se encaixe nos termos da pesquisa; (2) serdo utilizados em publicacdes
cientificas, canal do Youtube (aberto ao publico) com objetivo de educacdo continuada de
professores, apresentacdes publicas académicas e em sala de aula, para fins de estudo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que tenho ciéncia dos objetivos da
pesquisa desenvolvida no ambito do projeto acima indicado e cedo os direitos de materiais
produzidos no contexto da referida pesquisa de dissertacdo. Também tenho pleno conhecimento de
que a presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens e
depoimentos, de acordo com o contetdo deste documento. Sendo assim, assino este termo de
autorizacdo em 2 (duas) vias de igual teor e forma.

Bageé, de marco de 2015.

Assinatura do entrevistado:

Assinatura do responsavel legal (em caso de menor de idade):
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
(Lei n°. 11.640, de 11 de janeiro de 2008)

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS
UNIPAMPA — CAMPUS BAGE
Endereco: Avenida Maria Anunciagdo Gomes de Godoy, n°1650 - Bairro Malafaia
- Bagé - RS - CEP: 96413-170
Telefone Secretaria Académica: (53) 3241-1241
TERMO DE AUTORIZA(;AO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

(SEM FINS COMERCIAIS)

Eu, )
portador da cédula de identidade RG n° , residente a

, ne , na cidade de

, através deste documento, autorizo o uso de minha imagem em

todo e qualquer material entre fotos e depoimentos para utilizagdo em registros do estégio realizado
para fins académicos e trabalhos de extensdo relativos ao projeto de dissertagdo do “Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas”, desenvolvido pela mestranda Débora de Macedo Cortez Bosco
e orientado pela Professora Doutora Clara Dornelles, da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA).

Conforme informado pela pesquisadora mestranda, o projeto prevé registros de observacdes
em notas de campo, gravacdo em audio e fotos dos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos, de
uma escola da rede municipal de Bagé. Os dados gerados serdo analisados com o objetivo de
contribuir com a teoria e a préatica pedagoégica na EJA. Este documento garante que 0s registros em
imagem e 4udio serdo utilizados somente para analises da experiéncia educacional, referindo-se a
todos os discentes com pseudbénimos ao produzir a dissertacdo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que tenho ciéncia dos objetivos da
pesquisa desenvolvida no ambito do projeto acima indicado e cedo os direitos de materiais
produzidos no contexto da referida pesquisa de dissertagdo. Também tenho pleno conhecimento de
gue a presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens e
depoimentos, de acordo com o contelddo deste documento. Sendo assim, assino este termo de

autorizacdo em 2 (duas) vias de igual teor e forma.

Bagé, de junho de 2015.

Assinatura do(a) aluno(a):
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LSTRADO PROFBSIONAL TV
ENSINO DE UNGUAS)

unipampa

Universidade Federal do Pampa

As Secretarias Municipais de Educa¢do de Dom Pedrito e Jaguardo
Este convite/comunicado intenciona informar sobre o curso “Rodas de Conversa em Rede”,

uma proposta de educagao continuada aos professores de Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) que
esta sendo projetada para construir um espaco de troca de conhecimentos e experiéncias peculiares
sobre a realidade de EJA.

A proposta de aprimoramento profissional aos docentes de EJA e a pesquisadora esta sendo
elaborada a partir da necessidade de discussdo sobre os temas Evasdo na EJA e Trabalho
INTERDISCIPLINAR com as Linguagens em classes de EJA, que fazem parte do projeto de dissertacao
do Mestrado Profissional no Ensino de Linguas da UNIPAMPA realizado pela mestranda Débora de
Macedo Cortez Bosco, sob orientacdo da Professora Doutora Clara Dornelles.

A oferta do curso “Rodas de Conversa em rede” ocorrerd no ano de 2015, por intermédio da
Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEXT) da UNIPAMPA. O curso sera totalmente a distancia, por
intermédio da rede social Facebook, em um grupo fechado, implicando, por parte dos cursistas,
participacdo nos planejamentos do curso e atuacdo tedrica e pratica nas atividades propostas. O
publico-alvo serdo professores da EJA do ensino fundamental das redes municipais que ofertam tal
Modalidade de ensino, sendo as cidades contempladas: Bagé, Dom Pedrito e Jaguardo. Professores
de todas as areas do ensino fundamental da EJA poderdo participar. A oferta de educac¢do continuada
de professores contabilizara 42 horas, sendo que serao disponibilizados certificados com o nimero
de horas referido aos que participarem efetivamente.

Para que possamos concretizar a proposta do curso solicitamos que, apds aceite deste
convite, as secretarias nos enviem, o mais breve possivel, os e-mails de todos os professores que
se encaixem no perfil do publico-alvo para, posteriormente, fazermos os contatos e inscricdes dos
interessados, expondo o cronograma da educa¢do continuada e a proposta de trabalho a ser
discutida com o grupo.

Temos a intengdo que o curso inicie no | Semestre de 2015, porém, precisamos formar o gupo
ao final de 2014, para que estabelecamos, coletivamente, seu planejamento e sua execugao.

Sem mais, agradecemos a atengao e aguardamos retorno!

/,,/ _,
N e | LA ——-
LiabGho !t MauoleE Wnc oo P S

Mestranda: Débora de Macedo Cortez Bosco Orientadora: Profa. Dra. Dornelles
Bagé, 19 de novembro de 2014.
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PRODUTO DA DISSERTACAO DE MESTRADO

“Educacio de Jovens e Adultos: dos discursos de alunos evadidos a

construcio de uma proposta pedagogica e intercultural com as linguagens”

Disponibilizado a partir da Unidade de Aprendizagem:

“Dialogos entre evadidos e alunos da EJA”

Mestranda: Débora de Macedo Cortez Bosco

Orientadora: Profa. Dra. Clara Zeni Camargo Dornelles



http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIGsxNC6ocgCFQGVHgodtG8PQA&url=http://gepoteriko.pbworks.com/w/page/51341919/CONCURSO DE REDA%C3%87%C3%83O CARTAS 2012&psig=AFQjCNG9Mf5dPwPE9DyXQUYWyBEsOiHTfA&ust=1443795256346306
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIGsxNC6ocgCFQGVHgodtG8PQA&url=http://gepoteriko.pbworks.com/w/page/51341919/CONCURSO DE REDA%C3%87%C3%83O CARTAS 2012&psig=AFQjCNG9Mf5dPwPE9DyXQUYWyBEsOiHTfA&ust=1443795256346306
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIGsxNC6ocgCFQGVHgodtG8PQA&url=http://gepoteriko.pbworks.com/w/page/51341919/CONCURSO DE REDA%C3%87%C3%83O CARTAS 2012&psig=AFQjCNG9Mf5dPwPE9DyXQUYWyBEsOiHTfA&ust=1443795256346306
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRxqFQoTCIGsxNC6ocgCFQGVHgodtG8PQA&url=http://gepoteriko.pbworks.com/w/page/51341919/CONCURSO DE REDA%C3%87%C3%83O CARTAS 2012&psig=AFQjCNG9Mf5dPwPE9DyXQUYWyBEsOiHTfA&ust=1443795256346306

APRESENTACAO:

Este trabalho tem por objetivo apresentar breves discussdes, conceitos
e possibilidades de implementacao de uma proposta com Educagao de
Jovens e Adultos, a partir da visualizagdo de um video no qual
evadidos da EJA relatam os motivos pelos quais deixaram de estudar,
sendo esta a atividade desencadeadora da planejada Unidade de
Aprendizagem a ser implementada em uma classe da EJA. Na
sequéncia, sugere-se mais atividades que fomentam o didlogo tao
necessario em aulas de Lingua Portuguesa que tém como
embasamento a concepcao de lingua como interacao e de interlocugao,
bem como, pela intencdo primordial deste projeto que ¢ a
interculturalidade, sendo as acdes: produgdo e reescrita do género
carta por parte dos alunos, tendo os evadidos como destinatarios;
leitura das cartas pelos evadidos e novas gravagdes registrando suas
reacdes frente aos discursos dos remetentes; e retorno a escola para
que, novamente, os educandos visualizem e dialoguem com as
expressoes discursivas dos evadidos.

Tal proposta tem como publico foco professores da EJA de todo o
Brasil e, embora o trabalho seja voltado a Lingua Portuguesa, pode
colaborar com todas as disciplinas, até pressupondo um
desenvolvimento pedagogico interdisciplinar, ja que trata do fomento
as discussoes sobre culturas, as quais tém imensuraveis possibilidades
de exploracdo de temas e didlogos que podem ser planejados, também
pelo fato de que textos orais, escritos, imagéticos e multimodais sio
utilizados em todos os ambitos escolares, culminando, portanto, em
varias alternativas de trabalho com as linguagens.

Bagé, dezembro de 2015.
D. M. C. B.
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Carta aos docentes da EJA: algumas reflexdes sobre os principais conceitos tedricos

abordados nesta Unidade de Aprendizagem

Caros colegas/professores da EJA:

E com grande satisfagdo que me dirijo a vocés, apos este trabalho desenvolvido com
uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos — Totalidade 4 (correspondente ao 7° ano do
ensino regular) na rede municipal de ensino no municipio de Bagé/RS, socializando a
Unidade de Aprendizagem “Didlogos entre evadidos e alunos da EJA”, que se pretendeu
dialogica®® e intercultural®”’, indo ao encontro de um tema tio peculiar e preocupante na EJA
que ¢ a grande evasao escolar.

Professores, inicialmente quero elucidar que ndo atuo como docente de EJA e sim
enquanto professora de ensino regular e colaboradora de gestdo na EJA. Dessa forma, esta
pratica que compartilho com vocés significou muito para mim profissionalmente falando, pois
sai da perspectiva de gestora, que estuda leis e idealiza a¢des, para uma perspectiva de efetiva
atuacdo em sala de aula, culminando no protagonismo docente que tanto precisei para
problematizar com fundamentacao real sobre a educacdo de jovens e adultos.

Assim, também participei do processo de interculturalidade e fui modificada por ele,
por intermédio da exotopia, pois no que tange a cultura especificamente, “...a exotopia € o
instrumento mais poderoso da compreensdo. A cultura alheia s6 se revela em sua completude
e em sua profundidade aos olhos de outra cultura” (BAKHTIN, 1997, p. 370). Em
contrapartida, ndo ha entrega a outra cultura em toda a plenitude, pois terdo outras culturas
que a influenciardo e a interpretardo. Neste aspecto os didlogos entre os interlocutores t€ém um
papel crucial, pois explicitam que ndo existe um mondlogo fechado e propiciam
manifestagdes diversas, j4 que a dialética possibilita perguntas e respostas constantes,
permitindo o aprofundamento de novos sentidos e produzindo novas culturas (BAKHTIN,
1997).

A partir das reflexdes sobre didlogo, interculturalidade, exotopia e EJA fomentadas

2 Iy r . .
6« o didlogo ¢ o momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem

e refazem [...] Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, a seguir atuar
criticamente para transformar a realidade” (FREIRE, 1996, p. 186).

27 «A perspectiva de interculturalidade que adotamos (JANZEN, 1998; 2005) concebe o encontro intercultural
como a interacdo, o dialogo, entre  sujeitos que falam de lugares sociais, historicos e culturais distintos e que
realizam o  movimento de empatia, o qual consiste em colocar-se no lugar do outro e voltar ao
proprio  lugar, que ¢ inevitavelmente modificado quando do retorno” (TORQUATO, 2013, p.01).



neste trabalho, primeiramente, apds problematizagdo com professores da referida modalidade
de ensino, os docentes da EJA elaboraram perguntas a respeito dos motivos que levaram os
alunos a deixarem de estudar. Assim, busquei cinco evadidos com diferentes perfis etarios e
niveis de escolaridade para serem entrevistados, respondendo as questdes anteriormente

formuladas, destacando a seguir as principais perguntas:

Qual a tua ocupagao/trabalho durante o dia?

Es casado(a)? Tens filho(s)?

Se tiver filho(s), com quem ficava(m) para que pudesse ir a aula?

Em qual Totalidade paraste de estudar?

O que mais gostavas na escola?

O que menos gostavas na escola?

Como percebias teus colegas de sala?

Como percebias os professores? Te tratavam bem? Ensinavam bem?

Tinhas dificuldade de aprender?

Como teus colegas percebiam os ensinamentos da escola: tinham facilidade ou tinham dificuldade em
acompanhar o trabalho e aprender?

Se pudesse planejar a aula o que gostarias de aprender, saber? Quais so as tuas curiosidades?

O que a escola poderia ter feito para te incentivar a continuidade dos estudos?

O que seria necessario para escola tornar-se mais atraente e agradavel?

As aulas ministradas correspondiam as tuas expectativas?

Em que os contetidos ministrados contribuem para o acesso ao mundo do trabalho?

Qual o motivo que o fez desistir?

E consideravel, adequar o horério de entrada na Escola com o horéario que estés liberado do trabalho?
Caso trabalhe, qual(is) dia(s)/noite(s) ndo terias disponibilidade de frequentar as aulas durante a semana?
Precisas da ajuda de alguma pessoa, como apoio para melhorar tua motivacdo e retornares a escola?
Existe didlogo contigo e tua familia sobre ter deixado de estudar?

Moras muito longe da escola?

Tu achas que abrir mao dos teus estudos ndo ira te prejudicar no futuro?

Existem muitas oportunidades para quem esta estudando. Tu ndo sentes falta do estudo para melhoramento na
vida profissional?

Como pretendes conquistar teus sonhos pessoais e profissionais? Almejas uma vida melhor e achas que a escola
poderia te ajudar?

Gostarias de retornar a Escola? Qual seria o teu principal objetivo (concurso publico, carteira de motorista)?
Até qual nivel de escolaridade gostarias de estudar: Ensino Médio, Curso técnico, Universidade?
Acreditas em ti como uma pessoa que possa ascender nos estudos?

Em que a escola poderia te auxiliar para que continues teus estudos?

Tais didlogos foram gravados em audiovisual e utilizados para desencadear a Unidade
de Aprendizagem adiante apresentada.
Este procedimento visou escutar estes ex-alunos que dificilmente conseguem ser

.o 28 . . : - 29
ouvidos™ por nos professores depois de deixarem a escola, sendo que seus discursos

28 “ . A . . I3 ~
...a importancia de ouvir as vozes dos alunos, conhecer, através da fala, suas concepgdes acerca do que se

ensina, suas idéias sobre o que nao se ensina, suas estruturas de pensamento, seu codigo de valores, as marcas de
seus pertencimentos [...] A escola negou por muito tempo o direito a voz, de varias formas, aos alunos. Hoje se
entende, desde Freire, que as vozes ausentes sdo as vozes silenciadas sob uma cultura culta” (PEREIRA,
SHAFFER, BELLO, 2008, p. 37).

29 . . ~ - . ~ L

“O discurso ¢ uma ag¢do [...] Quando as pessoas utilizam a linguagem, ndo atuam como se fossem maquinas
que enviam e transmitem codigos, mas como consciéncias empenhadas em um entendimento simultdneo: o
falante ouve e o ouvinte fala” (CLARK, 2008, p. 237).




puderam e podem subsidiar praticas e discussdes que almejam colaborar para diminui¢ao da
propria evasdo, pois apontam reflexdes e sugestdes bem importantes que viabilizam uma
melhoria do nosso trabalho € uma ampliagdo nas abordagens que damos a questdes sociais,
culturais, trabalhistas, politicas, economicas, humanas, familiares e educacionais.

Neste viés de proposta, ¢ fundamental que tenhamos consciéncia que o trabalho com
as linguagens perpassa todos os ambitos do processo escolar, bem como, todas as disciplinas e
conteudos curriculares, portanto, analisar discursos e estabelecer dialogos em uma perspectiva
de entender os sujeitos envolvidos nas interlocu¢des ¢ um dos principais papéis de cada
docente que se percebe mediador na construgdo de praticas que almejam participacdo efetiva e
que intencionam ampliar a democracia no ensino/aprendizagem escolar.

Dessa forma, buscando atender tal proposi¢ao, os encaminhamentos que delineei no
trabalho foram sempre tentando incluir todos os sujeitos (professores, evadidos, alunos e a
mim) em diversas possibilidades de interlocu¢do, apesar do tempo restrito de
desencadeamento do projeto (6 horas/aula). Para tal, propiciei mediagdes com texto
multimodal (entrevistas com evadidos), debate com os alunos sobre os relatos dos evadidos,
reflexdo sobre os letramentos dos alunos, problematiza¢ao sobre a poesia musicada que trata a
respeito da exclusao social € do mundo do trabalho e, por fim, estudo sobre as especificidades
do género discursivo carta e sua producdo (escrita e reescrita), em resposta as entrevistas
visualizadas. Nesta tltima proposta, para dialogar com as cartas dos alunos produzi bilhetes
na intengdo de fazer perguntas aos textos visando melhoria dos sentidos e de revisdo
ortografica e gramatical, os quais foram devolvidos aos alunos, juntamente om a primeira
versao das cartas, para ajudar na reescrita.

E, neste aspecto, enunciar e ler ndo tem, necessariamente, um carater de se expressar
falando/escrevendo (verbal), enfim, colocando-se explicitamente com palavras, mas vai além
no que tange a significagdo, ja que ¢ fundamental considerar as nuances nao-verbais, as quais
também fazem parte do didlogo, sendo a afirmacdo confirmada pelo pensamento de Brait
(2005), quando diz que ¢ importante destacar as abordagens interacionistas da linguagem,
pois os elementos ndo-verbais sdo necessarios a significagdo da interag¢do verbal. A linguistica
interacionista interpreta o dito (o material linguistico) e o ndo-dito (o contexto situacional e
0s comportamentos posturais € mimo-gestuais), sendo todos constitutivos do sentido.

Claro que, alguns percalgos ocorreram, como toda aplicagdo pratica que idealizamos,

ndo aconteceu tudo conforme planejado, sendo que alguns fatores (clima muito frio e




chuvoso, falta de assiduidade de alguns alunos, limitagdo que tive em atender individualmente
alunos com maior dificuldade, falta da minha reescrita dos bilhetes [os quais ficaram muito
extensos] que encaminhei aos alunos sobre as produgdes) desencadearam-se e precisei rever o
cronograma de aulas e o encaminhamento das praticas na sala de aula. Também, ao retornar o
contato com evadidos, para que eles lessem as cartas e gravassem novamente as respostas aos
escritos dos alunos, nenhum que foi entrevistado anteriormente quis produzir novo texto em
audiovisual, apesar de minha insisténcia. No entanto, inclui tal atividade na Unidade de
Aprendizagem descrita a seguir, sendo que esta foi revista e ampliada apods a sua aplicagao,
considerando ajustes que percebi necessarios.

Dessa forma colegas, deixo registrado que esta mediagdo fez-me perceber a extrema
importancia de estar em sala de aula para sentir na vivéncia as facilidades e dificuldades que
sdao enfrentadas por professores, alunos e ex-alunos (evadidos) no processo educacional de
EJA. E que, para tal, ¢ fundamental priorizar o didlogo entre todos os envolvidos para que as
praticas tornem-se pertinentes e de fato produtivas a partir das culturas explicitadas nas
manifestagdes e interlocucdes e que considera-las ¢ crucial para um trabalho pertinente e
prazeroso que alie os interesses e necessidades dos alunos e o curriculo escolar que
precisamos trabalhar na constante (re)construcao de identidades®.

Este posicionamento de manifesta¢des das culturas e aproveitamento delas nas praticas
pedagdgicas implica, também, um posicionamento politico de educacdo, pois possibilita um
trabalho que vai ao encontro da democratizagdo de fato, em se tratando do trabalho com as

3

linguagens ditas e ouvidas por todos os sujeitos escolares, ja que: “...entendendo que a
perspectiva de interculturalidade [...] carrega uma face politica, uma vez que implica a
relagdo/o didlogo entre grupos socioculturais” (TORQUATO, 2013, p. 07).

E, por fim, agradeco muitissimo a oportunidade de dialogar com voceés e espero que,
de alguma maneira, esta proposta colabore para reflexdes sobre o trabalho na EJA.

Sem mais, desejo a todos um 6timo trabalho e que possamos sempre nos colocarmos
na condi¢do de permanentes aprendizagens, enriquecendo sempre as propostas desenvolvidas
com nossos alunos.

Cordialmente,

Professora Débora Cortez Bosco

30 . . .. ~ , ~ , .
“..as identidades dos sujeitos sdo construidas nas e pelas relagdes com o outro do seu proprio grupo

sociocultural e de outros grupos. As identidades constituem-se pelas e nas relagdes de alteridade” (TORQUATO,
2013, p. 04).



P.S. 1: Quando trato de didlogo embaso-me em dois autores — Bakhtin e Freire, porém, quero deixar
explicito que ambos t€m concepgdes diferentes sobre tal conceito e que esta discussao faz-se presente
na pagina 28 da minha dissertacdo, com o titulo “O diadlogo e a linguagem como interagdo como
promotores da prdxis pedagogica”. Assim, os convido a dialogar com o referido texto também.

P.S. 2: A discussdao teorica sobre género discurso faz-se extremamente relevante e os convido
novamente para analisar o trecho da minha dissertacdo que aborda tal temdtica (pagina 46), que
salienta: “...definido por aspectos relacionados ao contetdo, a formagdo estrutural e aos tragos
linguisticos, chego ao que Bakhtin (1997) chamou, respectivamente, de: conteudo tematico (assuntos
tratados); estrutura composicional (no caso da carta: local e data, abertura com vocativo, saudacao,
corpo da carta, encerramento/despedida, assinatura do remetente); e estilo (configuracdes especificas
das unidades de linguagem: no caso da carta, destinatario ¢ grau de [in]formalidade, conhecimentos
dos interlocutores dos assuntos tratados e terminologias utilizadas, opinides, sugestoes, ideologias,
condi¢ao social e cultural explicitadas pelas terminologias escolhidas).”

P.S. 3: E, para despertar bastante a curiosidade de vocés para visualizagdo do video, antecipo alguns
aspectos que contribuem para evasdo na EJA: motivacdo pessoal, de incompatibilidade de horéario do
trabalho com o estudo, de situacBes familiares (cuidado com o filho e falta de incentivo/apoio da
familia, com destaque para questdo de submissdo da mulher ao homem), do fator clima/tempo (frio
rigoroso e muito chuvoso no inverno) e total falta de perspectiva na educacgéo escolar, devido ao
conformismo e estagnacdo na vida profissional e pessoal.

P.S. 4: E, por fim, ndo poderia deixar de descrever que me deslocar do papel de docente e gestora de
EJA, que acredita que a mudanca social, politica, profissional, humana, cidaddo e pessoal ocorre,
também, a partir da aprendizagem escolar, ouvir e compreender os relatos dos evadidos, em especial
de um senhor que diz que a escola ndo contribuird e ndo acarretara mudancas na sua vida, foi um
exercicio, até posso dizer ‘sofrido’, de exotopia, no qual busquei uma reflexdo sobre seus
posicionamentos e isso acarretou transformagdes na minha forma de pensar e agir sobre o tema.
Assim, convido vocés a participarem deste processo exotopico a partir de trechos das entrevistas com
evadidos que se encontram no link disponibilizado a seguir na Unidade de Aprendizagem.



UNIDADE DE APRENDIZAGEM

“Dialogos entre evadidos e alunos da EJA”

ATIVIDADES INTERCULTURAIS E INTERDICISPLINARES ENTRE
LINGUA PORTUGUESA E CIDADANIA E TRABALHO

1° encontro
2 horas/aula

Visualizacdo do video com relatos dos evadidos na intencdo de estabelecer didlogos
entre aqueles e os alunos que deixaram de frequentar, fomentando a discussdo coletiva
sobre os temas que aparecem nos relatos e nuances culturais que podem ser convergentes
ou divergentes entre eles.

FONTE: https://youtu.be/_ OBsdnRqVng

A partir do video disponibilizado, que também podera ser trabalhado em sala de aula,
proponho que cada professor, ao embasar-se nesta proposta pedagdgica e intercultural,
produza o proprio video com evadidos da(s) escola(s) na(s) qual(is) trabalha, pois a
ampliac¢@o da riqueza de didlogos entre professor, evadidos e alunos seria imensuravel, ja
que possibilitaria contextualizagdes regionais, sociais e culturais a serem comparadas
com as descrigdes no video do youtube, enriquecendo ainda mais a perspectiva
intercultural do trabalho. Também a relevante pratica de que haja reais circulagdes dos
textos, por intermédio das interlocu¢des propostas no decorrer desta Unidade de
Aprendizagem.

Sugestdo de perguntas a serem feitas aos alunos apos visualizagdo do video:

- Quais as impressdes que tiveram em relagdo as falas dos evadidos?

- Em quais aspectos concordas com o que os evadidos disseram e em quais aspectos
discordas? Justifique:

- Te identificas com o(s) relato(s) de algum(ns) dele(s)? Por qual razdo?

- Diante dos motivos que os evadidos apontaram como ocasionadores da evasdo, como a
escola poderia rever sua pratica para melhor atender a todos?

Posteriormente, apresentagdo do género carta e sua estrutura (principalmente a
problematizacdo sobre para quem escreve, sobre qual assunto escreve e por qual motivo
escreve, a partir dos exemplos expostos):



https://youtu.be/_OBsdnRqVng
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FONTE: http://pt.slideshare.net/gifamiliar/a-estrutura-da-carta
Preparacio para o 2° encontro:

Esclarecimento de provaveis davidas que podem surgir e problematizagdo a respeito da
escolha de cada destinatario (evadido) por parte de cada remetente (aluno).

2° encontro
1 hora/aula

Com maior fundamentagdo, havera proposi¢do para que os alunos produzam uma carta
(entregando folhas com pauta), cada um escolhendo um dos interlocutores do video para
escrever suas impressdes a respeito do que aquele relator disse e construiu, portanto, o
género discursivo em voga para dialogar com os evadidos (cartas que serdo entregues ao
final do projeto).

Para tal, explicagdes bem pontuais sobre a relevancia de contextualizar o futuro leitor da
carta dos motivos que levaram cada produtor a escolher um dos entrevistados, como e
em que circunstincia viu a entrevista ¢ o que foi dito que mais mobilizou a sua
interlocug¢do, aspectos a serem pontuados na introducdo da carta. Também, a
importancia de se fazer entender da melhor forma, atribuindo muita relevancia aos
sentidos do dizer com clareza.

Preparacdo para o 3° encontro:

Recolhimento das cartas produzidas e explicacdo sobre o trabalho com musica a ser
realizado na aula seguinte.

3° encontro
1 hora/aula

PR

Escuta da musica “Cidaddo”, de Z¢ Ramalho, com distribui¢do da letra para posterior
leitura compartilhada, visando a interpretagdo e relacdo com os relatos dos evadidos, a



http://pt.slideshare.net/gifamiliar/a-estrutura-da-carta

partir das problematizagdes que tais textos levantam sobre a exclusdo social,
educacional, econdmica, politica ¢ cidadd, fomentada pela discussdo coletiva mediada
pelo professor.

A letra da musica é:
Cidadao
Z¢é Ramalho

Ta vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de afli¢do

Eram quatro condugdo

Duas pra ir, duas pra voltar

Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidaddo
E me diz desconfiado

"Tu ta ai admirado?

Ou ta querendo roubar?"

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

Da vontade de beber

E pra aumentar meu tédio

Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei la

La eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
"Pai, vou me matricular"”
Mas me diz um cidaddo
"Crianga de pé no chdo
Aqui ndo pode estudar”

Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei o norte?
Eu me pus a me dizer

La a seca castigava

Mas o pouco que eu plantava
Tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja, mo¢o?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha mao de calo

La eu trabalhei também

La foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi la que Cristo me disse
"Rapaz deixe de tolice

Ndo se deixe amedrontar
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Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra
Ndo deixei nada faltar

Hoje o homem criou asa

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

Ndo deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar"

FONTE: http://letras.mus.br/ze-ramalho/75861/

Interpretagdo para refletir sobre a problematizagdo a respeito das relagdes trabalhistas e
sociais da sociedade em que se vive, buscou-se, junto a turma, exemplos empiricos de
condigdes de trabalho ainda hoje quase escravo, éxodo rural e regional na época do
desenvolvimentismo brasileiro, auséncia de direitos trabalhistas para alguns empregados,
falta de valorizacdo do trabalho bracal e doméstico, desemprego, importincia da
escolariza¢do de qualidade e, principalmente, necessario respeito humano e cidadao a
todo e qualquer profissional.

Este trabalho sempre sendo desenvolvido com respaldo da propria obra, ou seja,
constantemente buscando na cangdo as referéncias textuais e linguisticas que legitimam
as interpretacdes realizadas. Portanto, lendo o texto quantas vezes for preciso para
efetiva compreensdo e utilizando o dicionario para fundamentagdo adequada. Atividades
baseadas nos seguintes questionamentos:

7. Qual seria a expectativa de vida do narrador da misica ao emigrar para uma
regido de muitas obras e crescimento economico? Em qual trecho da musica que fica
evidente que ele é emigrante?

8. Por qual motivo a continuidade no Norte seria mais digna para o trabalhador e
sua familia?
9. Em qual condig¢do o construtor se percebe quando lhe ¢ dito que ele ndo poderia

sequer observar o prédio que ajudara a construir e quando sua filha ndo poderia estudar
na escolar que ajudou a edificar?

10. Entendes que o trabalhador tinha consciéncia do quanto era excluido social e
economicamente? Justifique com expressdes do texto:
11. Qual o unico local, o qual também ajudou a construir, em que o operario nao

sofreu discrimina¢do? Por qual razdo isso ocorreu? Apos tal inclusdo, o trabalhador
passou a se mobilizar contra a opressdo que sofria? Que papel a religido exerce neste
contexto?

12. Ja sofreste algum tipo de discriminagdo? Qual?

Preparagdo para o 4° encontro:

Breve retomada das perguntas e respostas sobre a musica e a respeito das questdes,
incluindo algumas perguntas de cunho pessoal, cultural, profissional e social, para se
entregar as respostas por escrito.

Recolhimento das respostas dos alunos e explicagdo sobre a retomada da (re)escrita da
carta, para ser entregue aos destinatarios.

4° encontro -
horas/aula de LP

2

Orientacdo de como abordar a reescrita:

Devolutiva das cartas, com perguntas através de bilhetes aos textos dos alunos, na
intencdo de colaborar com as producdes no sentido de desenvolver as produgdes
relativas ao género carta - as corregdes ortograficas e gramaticais que surgirem, com
muito fomento ao uso do dicionario. Bem como, énfase nos sentidos para ficarem mais
explicados possiveis aos interlocutores/leitores e contextualizagdo necessaria do acesso
as informagdes sobre os evadidos que os remetentes tiveram (visualizagdo do video,
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escolha do destinatario), também almejando melhor entendimento.

Tempo para reescrita da carta com entrega de folhas com pauta e recolhimento das

producdes reelaboradas, sendo entregues as primeiras versdes construidas.

Preenchimento de envelopes, com orientacdes adequadas, seguindo os exemplos

disponibilizados no quadro, nos quais apareciam a frente e o verso com dados do

remetente ¢ do destinatdrio, bem como, descricdo dos enderegos de todos os

entrevistados para que os remetentes tenham as referéncias pertinentes de cada

enderecado/destinatario*.

Ap6s término das | Entrega das cartas aos evadidos e registro em audiovisual de suas reacdes e respostas aos

aulas remetentes*.

Visualizacdo pela turma das respostas dos evadidos referentes as cartas lidas e

consideradas*.

* Seria muito relevante se cada professor fizesse sua pesquisa com evadidos gravada em audiovisual para
desencadear esta proposta intercultural, pois possibilitaria um estudo contextualizado com seus alunos,
propiciando uma rica interlocucdo pelo didlogo entre entrevistados e alunos, pois as cartas poderiam ser
entregues e poderiam ser respondidas, culminando, de fato, na circulagdo social dos textos.
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