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RESUMO

A presente pesquisa apresenta como tema o letramento do professor para a
mediacdo no processo de desenvolvimento da R&dio Escolar. Em pesquisa aos
documentos orientadores da formacgao inicial e continuada de professores de
Educacdo Bésica, constata-se que ndo ha referéncia ao desenvolvimento de
projetos com o uso de tecnologias como a Radio Escolar. Portanto, esta pesquisa
busca contribuir para a formacao continuada de professores, através da elaboracéo
de um tutorial para o letramento midiatico e digital do professor para a mediacédo no
desenvolvimento do projeto Radio Escolar. Como referenciais teodricos, destacam-se
os autores Kleiman sobre o letramento; Lemke e o letramento midiatico; Coscarelli e
Ribeiro quanto ao letramento digital, Baltar para a operacionalizacdo do projeto;
Molon sobre a mediacdo como processo; e Reali e Reyes quanto a formacao
docente. Para investigar a contribuicdo do letramento para a mediacdo, foram
realizados trés encontros de formacdo entre a pesquisadora e a professora-
colaboradora, em uma escola. Para observar o processo da media¢do, aconteceram
guatro encontros entre a docente e um grupo de alunas para a producdo do
programa da Radio Escolar. Os sete encontros foram analisados segundo a
metodologia do Paradigma Indiciario, em busca de pistas que indicassem a
contribuicdo do letramento do professor para a mediacdo, bem como orientassem a
elaboracao do tutorial. A partir da analise, constatou-se que o letramento midiatico e
digital do professor € necessario para que ele realize a mediacdo no processo de
desenvolvimento da radio, pois a professora ndo participou das atividades de
letramento para utilizacdo das tecnologias nem realizou a mediacdo durante essas
atividades. Desta forma, o tutorial, produto pedagogico desta pesquisa, foi elaborado
de modo a contribuir para o letramento midiatico e digital do professor para que atue

como mediador no processo de desenvolvimento da Radio Escolar.

Palavras-chave: radio escolar; letramento midiatico e digital; mediacéo.



ABSTRACT

This research presents as theme the teacher literacy for the mediation in the process
of school radio project development. The research in documents that guide the
organization of initial formation and continuing education courses to teach in the
primary and high school shows that there’s no reference to develop projects with
technologies as the school radio. So, this research aims to contribute to the
continuing education of teachers, with the elaboration of a tutorial for media and
digital literacy, in order to realize the mediation in the school radio project. The main
theoretical references are Kleiman about the literacy; Lemke with the media literacy;
Coscarelli and Ribeiro about the digital literacy; Baltar with the operation of the
school radio project; Molon and the mediation as a process; and Reali and Reyes
about the teachers formation. For investigating the contribution of the literacy to the
mediation, there were three formation meetings between the researcher and the
collaborator-teacher in a school. To observe the mediation process, there were four
meetings between the collaborator-teacher and the students to produce a school
radio program. The seven meetings were analyzed according to the Paradigma
Indiciario metodology, looking for clues that indicate the contribution of literacy for the
mediation, as well to orientate the elaboration of a tutorial. With the analyze, it's
possible to observe that the media and digital literacy contribute to the teacher
mediation, because the collaborator-teacher haven’t taken part in literacy activities to
use the technologies and also haven’t realized the mediation during these activities.
This way, the tutorial, pedagogical product of this research, was elaborated in order
to contribute to the media and digital literacy of teachers to act as a mediator in the

development of the school radio project.

Key-words: school radio; media and digital literacy; mediation.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, vinculada ao Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas, aborda algo fundamental no cenario educacional: o letramento do
professor. Para a realizacdo desta reflexdo, o meu olhar especifico volta-se para a
mediacdo do professor no processo de desenvolvimento de um projeto conhecido
como R&dio Escolar. Neste sentido, Baltar (2012) salienta a importancia do educador
ndo s6 para a mediacdo, mas também para a organizacdo e a discussdo no
processo de implantacao da Radio Escolar.

A escolha pelo tema desta pesquisa foi consequéncia das experiéncias que
tive com o Projeto Radio Escolar de 2007 a 2013, mediado por mim e desenvolvido
com alunos de cinco escolas de Santa Cruz do Sul, RS: Escolas Municipais de
Ensino Fundamental Frederico Assmann (2007) e Santuario (2010 a 2013), Escola
de Educacao Béasica Educar-se (2012) e Escola Estadual de Ensino Médio Willy
Carlos Frohlich (2008 a 2013).

Questao de pesquisa

Para confirmar a importancia do professor no papel de mediador para a
realizacdo do projeto Radio Escolar, assim como a relevancia da formacéo
continuada para que ele desempenhe este papel, a questdo orientadora desta
pesquisa de mestrado é “Como o letramento do professor contribui para a sua

atuacao como mediador no processo de realizacdo do projeto Radio Escolar?”

Objetivo Geral

O trabalho apresenta como objetivo geral contribuir para a formacéo
continuada de professores, através da elaboracdo e disponibilizacdo de um tutorial
de letramento do professor para a mediacdo no desenvolvimento do projeto Radio

Escolar.

Objetivos Especificos
Caracterizam-se como objetivos especificos da pesquisa:
= Contribuir para o letramento de uma professora para a mediacao no processo

de desenvolvimento da Radio Escolar;
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= Analisar, a partir da reflexdo sobre o processo, a importancia da formagao do
professor para a mediacdo no desenvolvimento da R&adio Escolar, por meio
do Paradigma Indiciario;

= Perceber, por meio da analise dos dados dos encontros de formacédo e de
mediacdo, aspectos que precisam estar contemplados no produto
pedagdgico;

= Mediar o processo do professor no manuseio do programa Audacity, como
uma ferramenta para a gravacéao e edicdo do programa da Radio Escolar.

Este trabalho de pesquisa estad organizado em sete capitulos: a introducéo,
na qual é apresentado o tema, a questdo de pesquisa, 0s objetivos e a organizacao
do trabalho; o relato de experiéncia, em que resgato a minha historia com o projeto
Radio Escolar em escolas da rede municipal, estadual e privada, bem como os
caminhos percorridos desde a pratica do projeto até a realizacdo da pesquisa do
Mestrado, da metapesquisa e do projeto-piloto; os referenciais tedricos da pesquisa,
abordando conceitos de projeto, oralidade, radio escolar, letramento (midiatico e
digital), mediacéo e formacao (inicial e continuada) de professores. O quarto capitulo
trata da metodologia e da forma como a pesquisa foi orientada, enquanto o seguinte
apresenta a analise do desenvolvimento da pesquisa. O sexto capitulo contém a
conclusdo desta pesquisa; seguido pelo sétimo, que apresenta o produto

pedagdgico.
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2 RELATO DE EXPERIENCIA

Na condicdo de pesquisadora, considero importante resgatar a minha vivéncia
com o projeto Radio Escolar por meio deste relato de experiéncia, considerando que
foi esta trajetéria que me motivou a escolher o tema desta pesquisa.

Ao escrever sobre experiéncia, € indispensavel mencionar o autor Larrosa: “A
experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo o0 que acontece, ou 0 que toca (LARROSA, 2001, p. 2)”. Neste sentido,
muitas coisas acontecem em nossas vidas, mas estes acontecimentos sO se

configurardo como experiéncias, se nos tocarem.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (Ibidem p. 2).

Ao relembrar os diversos momentos de realizacdo do projeto Radio Escolar,
penso nas muitas coisas que aconteceram e que nos tocaram. Ao utilizar o pronome
“nos”, refiro a mim, como coordenadora do projeto, e a todos os alunos que dele
participaram, seja como produtores, seja como ouvintes. Mas néo poderia dizer que
0 projeto Radio Escolar ndo tocou equipes diretivas, colegas professores e a
comunidade escolar. Nesse processo, para possibilitar que as coisas nos tocassem,
foi preciso realizar um gesto de interrupcdo, nos termos de Larrosa, para acdes
como pensar, olhar, escutar, sentir, demorar-se nos detalhes, suspender o
automatismo da acéao...

Ainda, o autor menciona como componente fundamental da experiéncia a
sua capacidade de formacdo ou de transformacéo, ao afirmar que tudo o que nos
passa, toca ou acontece, também nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia
estd, portanto, aberto a sua propria transformacdo (LARROSA, 2001, p. 6-7)". Desta
forma, um programa da radio, por ser resultante das nossas experiéncias, nao
poderia ser igual ao anterior, mas a soma de tudo o que nos tocou.

Outro aspecto indicado pelo autor € o saber da experiéncia: o saber que

adquirimos a medida que vamos respondendo ao que nos acontece na vida, e como
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damos sentido ou ndo a isto. Ainda, ele aponta que este saber da experiéncia &

particular, pessoal, subjetivo...

[...] Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a
mesma experiéncia. (...) ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a
menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria
(LARROSA, 2001, p. 8).

Larrosa também menciona as marcas, o0s vestigios, os efeitos deixados na
“superficie sensivel” do sujeito da experiéncia. E como sujeito de uma experiéncia
que muito me tocou, apresento o relato da minha vivéncia no projeto Radio Escolar.

O desenvolvimento deste projeto aconteceu pela primeira vez em 2007,
guando fui nomeada para lecionar na Escola Municipal Frederico Assmann,
localizada no bairro Belvedere, na periferia da cidade de Santa Cruz do Sul. Ao
iniciar meu trabalho, a equipe diretiva me comunicou que até 2006 funcionava na
escola a Radio F.A. (iniciais do nome da escola), e que gostaria que o projeto
continuasse. Embora num primeiro momento tenha ficado apreensiva, diante de um
projeto cujo desenvolvimento até entdo era desconhecido, por outro lado, senti-me
desafiada a realiza-lo, e disse que concordava em dar continuidade. A partir disto,
recebi informacdes sobre como o projeto vinha acontecendo até entédo: no inicio do
ano, uma professora do curso de Comunicacdo Social da Universidade de Santa
Cruz do Sul (UNISC) vinha até a escola e realizava uma palestra com os alunos
sobre o funcionamento de uma radio, com oficinas para producdo do programa,
preparacgéo da voz etc.

Posteriormente, comecava a producdo dos programas pelos alunos,
orientados pela professora de Lingua Portuguesa, em encontros realizados no turno
oposto ao periodo regular de aulas. A escola possuia uma boa infraestrutura, com
caixas de som em todas as salas, bem como uma pequena sala chamada de
estudio. Os programas eram apresentados no turno da manhd, semanalmente,
guando a escola parava durante o periodo de aula para escutar o programa.

Assim, para comecar o projeto, foi agendada a oficina com a professora da
UNISC, a qual, além de realizar a atividade com os alunos, disponibilizou os
materiais que ela havia elaborado para a producdo de programas (roteiros, dicas de
redacdo de programas de radio etc.) e de apresentacdo oral (dicas para uma boa

locucéo, exercicios de diccdo...). Também agendei uma visita a duas emissoras de
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radio da cidade: “Radio Atlantida FM 93.3”, “Radios Gazeta FM 101.7 e AM 1180”,
para um melhor entendimento do funcionamento deste meio de comunicag&o.

A medida que o projeto acontecia, eu percebia seus efeitos positivos no
desempenho dos alunos, os quais melhoravam sua participacdo nas atividades do
contexto escolar, principalmente na leitura e expresséao oral.

No ano seguinte, em 2008, solicitei remocédo para a Escola Municipal
Santuario, localizada em bairro homénimo, na qual ndo era desenvolvido o projeto
Radio Escolar.

No entanto, diante da produtiva experiéncia com o projeto em 2007, implantei
a Ré&dio Escolar na Escola Estadual de Ensino Médio Willy Carlos Frohlich,
localizada no bairro Figueira, também na periferia, popular e carinhosamente
conhecida como “Polivalente” ou “Poli”, sendo que eu opto nesta pesquisa pela
primeira forma para a ela me referir, como o fiz por 21 anos de minha vida
profissional.

Importante registrar que, ao realizar o projeto pela primeira vez, em 2007, dei
continuidade a acdes que ja aconteciam na escola, ou seja, continuei a fazer o que
ja vinha sendo feito, apenas me inseri huma estrutura ja existente. Entretanto, ao
implantar o projeto Radio Escolar na Escola Polivalente, realizei-o por iniciativa
prépria, entdo precisara comecar do zero, porém com a experiéncia anterior, 0 que
me dava uma certa segurancga.

Assim, em primeiro lugar, apresentei o projeto a dire¢cdo, que prontamente
concordou com a iniciativa, depois conversei com os alunos da oitava série (hoje
nomeada de nono ano, a partir da implantacao do ensino fundamental de nove anos)
sobre o projeto, conectando-o com as aulas de Lingua Portuguesa, disciplina que eu
lecionava naquela escola.

Para a escolha do nome da radio, fiz uma atividade com os alunos que
participariam do projeto, em que cada estudante sugeria um nome, submetido a
votacdo dos alunos, tendo sido escolhido “Radio Polifolia”, que a principio me
causou estranheza, pois parecia que “folia” ndo combinava com a escola. Verbalizei
isto aos alunos, os quais explicaram que nao era folia de bagunca, mas de alegria,
no sentido de mobilizar o publico ouvinte. Mais tranquila com esta justificativa,
acostumei-me com a ideia e aprovei 0 nome.

Da mesma forma que no projeto inicial, convidei a professora da UNISC para

realizar uma oficina com cada turma. Também, uma aluna, filha de uma académica
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de Comunicacdo Social trouxe um livro “Superdicas para falar bem”, do autor
Reinaldo Polito, cujo material eu li e extrai algumas ideias as quais coloquei na
forma de slides.

Assim, aos poucos, eu fui acumulando materiais de subsidio ao
desenvolvimento do projeto, conforme as minhas necessidades e dos grupos.
Posteriormente, de 2011 a 2013, realizei o projeto com alunos da terceira série do
Ensino Médio, no turno da noite, mas com apresentacbes durante o intervalo,
considerando que alguns professores acreditavam que o projeto “atrapalharia” as
aulas. Com o desenvolvimento durante o intervalo, eu ficava sem este, mas pela
repercussao do projeto junto aos alunos, considerava que valia a pena.

Desta forma, o projeto na escola Polivalente foi desenvolvido de 2008 a 2013,
com Otima repercussao e consolidando-se a cada ano. Neste periodo, dentre as
atividades do projeto, além das visitas as emissoras locais de radio, também
conhecemos a Radio Atlantida FM e a Radio Guaiba, em Porto Alegre. Ainda, fiz
mediacdes para que os alunos participassem de programas em emissoras locais,
como o “Fabrica de Ideias”, veiculado, semanalmente a noite, pela Radio Gazeta FM
101.7, no qual as escolas eram convidadas a produzir e apresentar um programa de
radio, sendo que orientei grupos de alunos das Escolas Frederico Assmann e
Polivalente, assim como acompanhei-os durante os programas, levando-os de volta
para casa pessoalmente, para seguranca das familias. Ainda, programei uma visita
ao estudio de radio do curso de Comunicacéo Social da Universidade de Santa Cruz
do Sul (UNISC).

Concomitante, de 2010 a 2013, realizei o projeto Radio Escolar na Escola
Municipal Santuario. Agora em sua terceira versdo, ou seja, realizado em uma
terceira escola, o projeto comecou sem caixas de som nas salas nem um “estudio”
para apresentacdo dos programas. Quanto ao nome da radio, os alunos
apresentaram sugestdes, e as trés mais votadas foram submetidas a apreciacédo dos
professores, que escolheram o nome “Radio Estagao Santuario”.

Os primeiros programas foram apresentados ao vivo, na hora do recreio, com
0 uso de uma caixa de som e a interacdo direta com o publico. Mais tarde, com
recursos do programa “Mais Educagao”, a equipe diretiva comprou caixas de som e
instalou-as em todas as salas de aulas, bem como adquiriu uma mesa de som para

a transmissao dos programas, instalada em uma pequena sala - o estudio. Segundo
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informacdes do site do Ministério da Educacdo’, o programa “Mais Educagdo” foi
instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, como uma estratégia do Ministério da Educacgéo para induzir a ampliacdo
da jornada escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral.
Através deste programa, as escolas podiam desenvolver diversas atividades de
acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacédo; cultura e artes; cultura digital; promo¢do da saude;
comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e
educacédo econdémica.

Na Escola Santuario, os programas eram produzidos no turno oposto ao das
aulas e apresentados durante o recreio. Participavam grupos de alunos das séries
finais do Ensino Fundamental, sendo que estudantes das seéries iniciais também
eram convidados a participar dos programas de radio. Ainda, é importante
mencionar que alguns locutores das emissoras locais foram convidados a participar
pessoalmente como entrevistados nos programas das radios Polifolia e Estacéo
Santuario, assim como organizei eventos gratuitos para comemorar 0S aniversarios
das radios: a presenca de locutores e a apresentacdo de uma banda de pagode na
Escola Polivalente, e de uma dupla sertaneja na Escola Santuario. Ambos o0s
eventos foram um grande sucesso.

Ainda, em 2012, desenvolvi o projeto Radio Escolar na Escola de Educacéo
Basica Educar-se, a pedido da diretora da escola, ciente da repercussao do projeto
nas outras escolas. Participou um grupo de alunos do Ensino Fundamental que
voluntariamente atenderam ao convite para realizar o projeto. A Escola de Educacao
Béasica Educar-se funciona em dois blocos da Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC), conhecida pela comunidade académica como “A Escola da Universidade”.
Foi escolhido o nome “Radio Educar-se” pelos participantes, e as acgdes para a
realizacdo do projeto foram as mesmas das escolas anteriormente mencionadas,
com a vantagem de que o curso de Comunicacdo Social funcionava proximo a
escola, de modo que em varias oportunidades estivemos nos espacos do referido
curso. Dentre as acdes do projeto, a mesma professora do curso e apoiadora do

projeto, também nas outras escolas, propds a gravacao de uma vinheta no estudio

Informag6es retiradas do site do Ministério da Educacao, disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=41181> . Acesso em 05 jan. 2016.
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de radio, o que foi realizado. Empolgada com o resultado, levei até o estudio
também alunos das Escolas Polivalente e Santuario, para que igualmente
gravassem a vinheta, sob orientacdo da docente do curso de Comunicagao Social.

Importante mencionar que, ao longo dos sete anos em que realizei o0 projeto
Radio Escolar, houve um significativo avanco no uso das tecnologias. Nos primeiros
cinco anos de implantacdo e implementacdo do projeto Radio Escolar, os recursos
restringiam-se ao microfone, celular, aparelhos de CD, caixas e mesas de som.
Somente a partir de 2011, o computador passou a ser utilizado na producdo e
apresentacdo dos programas, na escola Educar-se, sendo que a partir de 2012,
passou a ser usado também nas escolas publicas.

Dessa forma, o projeto Radio Escolar foi realizado durante sete anos, cujo
periodo ndo foi um acaso, mas alimentado por resultados positivos que me
motivaram a dar continuidade a realizacdo. Como professora de Linguas —
Portuguesa e Inglesa - alicercava minha pratica em documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)? de Lingua Portuguesa, por ser esta uma
recorrente disciplina de minha atuacdo docente. Os PCNs referentes ao 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental® apresentam, dentre os objetivos do Ensino
Fundamental, que os alunos sejam capazes de

o utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intengfes e situacdes de comunicacao;

o saber utilizar diferentes fontes de informac&o e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos; (BRASIL, 1998, p. 7-8)

Neste sentido, a realizacdo do projeto Radio Escolar veio ao encontro desses
objetivos, como um instrumento de uso das diferentes linguagens e desenvolvimento
de produgdes culturais em contextos publicos (comunidade escolar), caracterizando-
se como uma situagdo de comunicacgéo. Ainda, para a producdo da radio, o aluno
utiliza (ou aprende a utilizar) diversas fontes de informacgéo e recursos tecnoldgicos

(notebook, CD player, celular, microfone, USB etc.).

% Referenciais de qualidade elaborados pelo Governo Federal para nortear as equipes escolares na
execucdo de seus trabalhos, foram criados em 1996, tendo como foco a estruturacdo e
reestruturacdo dos curriculos escolares de todo o Brasil, de forma obrigatdria para a rede publica e
opcional para as instituicdes privadas. Divididos em disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacao Fisica) e entre Ensino Fundamental e Médio.
% O terceiro e o quarto ciclos equivalem as séries de 52 até 82, as quais correspondem atualmente a
6° até 9° ano, diante da mudanc¢a do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos.
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Além disso, a partir de relatos dos alunos, no inicio da docéncia, constatei que
tinham poucas oportunidades de expressarem-se oralmente na escola, assim como
dificuldades para participarem de atividades orais, como na leitura de textos em voz
alta. Diante desta constatacdo, comecei a pensar em um projeto que, de forma
atraente e desafiadora, viesse a contribuir para o desenvolvimento da oralidade,
assim como tornasse as aulas de Lingua Portuguesa mais significativas e
dindmicas. Neste sentido, a realizacdo do projeto Radio Escolar veio ao encontro
das minhas aspiracdes, pois além de propiciar o exercicio e desenvolvimento da
oralidade, € uma ferramenta de ensino da leitura, ja que os alunos buscam
informacdes para a producdo dos programas; bem como da escrita, pois a redacao
do roteiro requer muitas (re) escritas até que esteja apropriado para a locucao.

Durante a producdo dos programas, eu observava como acontecia o trabalho
em grupo para a redacdo do roteiro: a escolha seguida pela pesquisa sobre os
assuntos, a redacéo dos textos, a revisdo coletiva, a sele¢cdo musical, a distribuicéo
de papéis dentro do grupo. A apresentacdo dos programas (ao vivo até 2013) era
um momento muito significativo, pois por um lado os alunos temiam expor-se
oralmente, serem julgados, mas por outro sentiam-se desafiados, valorizados pelos
ouvintes — amigos, colegas, professores. E os resultados eram observados também
nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente em relacdo as atividades orais,
percebendo-se uma mudanc¢a nos alunos inicialmente inibidos, que com o tempo
expressavam-se e realizavam leituras orais com naturalidade.

Eram essas mudancas que me faziam dar continuidade ao projeto, assim

como a escolhé-lo, oito anos depois, como tema da minha pesquisa de mestrado.

2.1 Da pratica a teoria

E relevante reiterar que desenvolvi o projeto durante sete anos em quatro
escolas, mas sem fazer registros sobre a pratica, nem buscar referéncias teéricas
gue embasassem a minha acdo. Ao concorrer a uma vaga para o Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas, elaborei um pré-projeto de pesquisa, cujo titulo
era “O papel da Radio Escolar no desenvolvimento da oralidade”.

Com a aprovacdo no processo seletivo, algumas alteracdes foram
necessarias, dentre elas um ajuste do tema, considerando que eu e uma colega

mestranda haviamos escolhido a Radio Escolar para a pesquisa, entdo seria mais
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interessante se seguissemos caminhos diferentes. Assim, a partir dos nossos
didlogos com a professora orientadora, foi-se delineando um novo caminho para a
minha pesquisa: a formacdo de professores para a realizacdo do projeto Radio
Escolar enquanto uma pratica de letramento interdisciplinar. Desta forma, a pesquisa
abordaria o letramento do professor para o desenvolvimento do projeto como uma
pratica de letramento do aluno. No entanto, a partir de sugestfes realizadas pela
banca de qualificacdo do projeto, a pesquisa seguiu a dire¢cdo do projeto Radio
Escolar como uma prética de letramento do professor.

Neste contexto, é importante mencionar também que sempre tive vontade de
contribuir para a formacao de professores, pois ha vinte anos atuo como docente da
Educacdo Bésica e tenho acompanhado as caréncias na formacdo continuada,
especialmente das escolas estaduais da rede publica, cuja realidade conheco.

Esse novo viés da pesquisa veio ao encontro da minha experiéncia inicial
como professora coordenadora do projeto Radio Escolar, quando foi preciso
pesquisar e buscar materiais em locais diversos, uma espécie de “colcha de retalhos
de pistas”, ja que eu ndo possuia formacao para realizar o projeto.

Essa “colcha de retalhos de pistas” foi se constituindo a partir de indicios
resultantes da pratica do projeto, como as tentativas, escolhas, acertos, erros,
caminhos percorridos, desvios, novas rotas... Como se sabe, a confec¢cdo de uma
colcha de retalhos demanda planejamento, tempo, atencédo, costura entre diversos
tamanhos de retalhos (pistas), harmonia das cores, finalizagédo... E a conclusdo da
colcha constitui-se em algo que nos tocou, uma experiéncia, nos termos de Larrosa
(2001). A partir disso, planeja-se o recomeco, pois as pistas para confeccdo da
colcha ndo se esgotam, diante da dinamicidade dos sujeitos envolvidos. Ainda,
nesse processo de confeccdo da colcha de retalhos, ouvem-se as vozes de outros
sujeitos. Portanto, enquanto eu reunia as pistas que constituiriam a minha colcha,
dei vez a voz de outros docentes, seja pessoalmente, seja por meio da leitura de
suas experiéncias no projeto Radio Escolar.

Foi um caminho mais longo do que seria o da formacéao inicial ou continuada,
0 qual demandou mais tempo para o desenvolvimento do projeto, bem como precisei
refazer acdes realizadas de forma inexperiente, o que poderia ter-me desmotivado a
continuidade do projeto.

Neste sentido, a realizagdo dessa pesquisa justifica-se pela importancia de

disponibilizar um produto pedagdgico que venha a contribuir com a formacao
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continuada de professores para que atuem como mediadores na realiza¢do da Radio
Escolar, enquanto uma prética de letramento do professor, de modo que a
implementacéo do projeto ndo seja trabalhosa e desestimulante para ele.

Ainda, é importante considerar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial e continuada de professores de Educacdo Basica, assim como
documentos orientadores de Formacdo Continuada ndo incentivam a realizacao de
projetos tecnolégicos como a Radio Escolar.

Consani (2007), ao referir-se a capacitacédo dos professores para a realizacdo
do projeto Radio Escolar, afirma que mesmo que o educador tenha uma concepc¢éao
do que € a radio, e talvez de seu potencial educativo, a formacao para a realizacdo
do projeto Radio Escolar € um suporte necessario aos docentes com interesse em

iniciar ou continuar as atividades do projeto.

Muitos educadores, interessados em iniciar ou dar continuidade as
atividades da radioescola, tém davidas sobre o que deveriam exatamente
estudar para obter o conhecimento e a seguranca que, de uma forma ou de
outra, ainda lhes falta (Ibidem, p. 37).

2.2 Metapesquisa

A partir da orientacdo da professora do componente curricular “Teoria e Pratica
no Ensino de Linguas”, desenvolvida no primeiro semestre de 2015 no curriculo do
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, realizei uma metapesquisa, para ter
conhecimento sobre o que tem sido estudado na minha area de interesse, de modo
a evitar a repeticdo de estudos e possibilitar a ampliacdo dos saberes a respeito do
tema.

Segundo Ferreira (2002), a metapesquisa tem

0 desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢cdes tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagBes em periddicos e
comunicac¢des em anais de congressos e de seminérios (lbidem, p. 1).

Portanto, com o intuito de conhecer os estudos sobre o tema e a partir disto,
perceber o que nao fora objeto de pesquisa, realizei uma metapesquisa a partir do
tema do projeto, o qual inicialmente, era “O papel da Radio Escolar no
desenvolvimento da oralidade”, tendo como fonte de dados o Banco de Teses do

site da Coordenacao de Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES).
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A palavra-chave utilizada na busca foi, inicialmente, “radio”, a qual gerou 494
resultados ou resumos de trabalhos de pesquisa, porém boa parte deles eram de
areas distintas da Educacéo, como da Engenharia Elétrica e outras.

Por esta razao, foi realizada uma nova busca, desta vez a partir das palavras-
chave “radio escolar’, da qual resultaram onze resumos de dissertacées de
Mestrado, publicados entre 2011 e 2012, em diversas instituicbes brasileiras, dos
quais trés eram resumos de dissertacdes do mestrado profissional e oito do
académico, relacionados ao uso da radio na escola como ferramenta pedagdgica.

As andlises aqui mencionadas referem-se a nove resumos de dissertagcfes
associados a utilizagdo da radio como uma ferramenta pedagogica em ambientes
educativos. Das pesquisas, trés foram realizadas em instituicoes do Rio Grande do
Sul; trés do Parana; e uma do Amazonas, Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Analisando os temas dos resumos das pesquisas, percebeu-se que se
referiam a: contribuicdes de uma radio escolar para as questdes socioeducativas na
sala de aula; construcdo do protagonismo juvenil na Radio-Escola; analise do
fendmeno da escuta na educacéo escolar; contribuicdo da educomunicacéo para a
superacao das dificuldades de professores no uso das tecnologias; a web radio
universitaria como um modelo pedagogico e estratégia intervencionista na sociedade
atual; contribuicdo da radio no processo de ensino e aprendizagem de disciplinas e a
reflexdo sobre o uso dos meios de comunicacdo na escola; influéncia da radio
escolar como projeto extracurricular de arte-educacéo nas histérias de vida e na
formacédo cidada de adolescentes; e o potencial e limitacdes da radio escolar como
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de lingua alema no contexto
escolar.

A leitura das nove pesquisas indicou referenciais teoricos relacionados a
educacdo como uma pratica libertadora; andlise da realidade escolar e proposta de
uma educacdo aberta para o mundo; elo entre cultura e educacdo na Era da
Informacéo; entendimento da conexdo entre midia, comunicacdo e educacao;
discussdo entre a midia e o universo juvenil; educacdo e dialogo; principios da
complexidade; abordagem de linguagem e educacéo; concepc¢ao fenomenoldgica da
imaginacdo poética; conceitos de educacdo e formacdo de educadores; cultura
audiovisual e os meios de comunicacédo; conceito de educomunicacdo e Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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Em relacdo a metodologia, algumas encontradas foram: estudo de caso, com
énfase no participante como observador, através de diario de campo, analise de
documentos, entrevista semiestruturada e narrativa escrita; producdo de
conhecimentos de forma compartilhada, a partir da escuta da sala de aula e da
exploracdo de vivéncias experimentadas na producdo de pecas radiofonicas;
analises do estado atual e das fungbes das radios web universitarias; pesquisa-acao
com observacao, aplicacdo de questionarios abertos e fechados, e experiéncia de
elaboracéo e aplicacdo de programas de radio nas aulas de ciéncias; pesquisa-acao
gualitativa, baseada em experiéncias formativas para educadores voltadas para a
producdo de cultura audiovisual por meio de praticas educomunicativas; realizacao
de circulos de cultura, registrados em &audio; investigacdo das possibilidades e
limites sob os eixos subjetivo, coletivo e estrutural a fim de analisar as principais
dimensdes do trabalho educativo; implementacdo de uma emissora de radio na qual
os alunos produzem textos caracteristicos do discurso da esfera radialistica; e
pesquisa de natureza explicativa, cuja preocupacdo central € a identificacdo de
fatores que determinam ou contribuem para a implementacao da radio.

Quanto ao conteudo das dissertacdes, em geral os projetos contemplaram a
implementac&o da radio escolar em escolas, universidade e unidade socioeducativa,
através de atividades curriculares e extracurriculares, cujos resultados foram sempre
positivos, com afirmacdo do protagonismo juvenil, melhora da aprendizagem em
alguns componentes curriculares, forma de intervencdo na sociedade e contribuicédo
para a formacao de professores por meio da superacao das barreiras da tecnologia.

A realizacdo da metapesquisa contribuiu para que eu soubesse como o tema
‘radio escolar” havia sido abordado nos trabalhos até entdo, o que me deu um
indicio de que a minha pesquisa precisaria ir além da implementacdo da Radio

Escolar na escola.

2.3 Projeto-piloto

No primeiro semestre de 2015, durante as aulas do Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas, a docente responsavel pelo componente “Teoria e Pratica no
Ensino de Linguas” solicitou que aplicassemos um projeto-piloto referente a

pesquisa.
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O projeto-piloto teve como objetivos: incentivar o uso da expressao oral na
escola; realizar uma prética de letramento que desenvolvesse a oralidade; implantar
o projeto Radio Escolar na escola, por meio da gravacdo/divulgacdo de um
programa; avaliar a contribuicAo do professor como mediador na realizagdo do
projeto”; e incentivar outros docentes a desenvolverem o projeto.

Escolhi como campo de aplicagdo do projeto-piloto a Escola Estadual de
Ensino Médio Dr. Carlos Antdnio Kluwe, localizada no centro da cidade de Bagé, na
fronteira-oeste do Rio Grande do Sul, onde eu trabalhava como docente de Linguas
e Literatura no Ensino Médio (EM) desde 2014, ano em que o educandario possuia
trinta e quatro turmas, sendo quinze da primeira série, dez da segunda e nove da
terceira série do EM, nos turnos da manh4, tarde e noite.

Apés contato e anuéncia da equipe diretiva, iniciaram as acfes para a
realizacéo do projeto-piloto. A ideia inicial era desenvolvé-lo no turno oposto ao das
aulas, com estudantes das trés séries do Ensino Médio. Como os alunos para os
guais eu lecionava estudavam no turno da noite, na maioria trabalhadores, néo
poderiam participar do projeto em turno oposto. Assim, encontrei algumas
dificuldades para formar um grupo de alunos interessados no projeto, diante do
desconhecimento do projeto e do meu trabalho na escola, o que pode ter gerado
desconfianca no sucesso do projeto em um primeiro momento; e pouca
disponibilidade dos alunos diante de tarefas escolares de final de trimestre
(trabalhos e provas) e outros compromissos pessoais dos alunos. Por isso, néo foi
possivel realizar um encontro com um grupo no turno extraescolar, como eu
planejara.

Assim, contatei com a professora de Lingua Portuguesa de uma turma de
primeira série do EM, a qual permitiu que eu desenvolvesse o projeto com um grupo
de cinco alunos durante as aulas. Desta forma, para o desenvolvimento do projeto,
foram realizados dois encontros de duas e trés horas-aula, respectivamente.

A experiéncia do projeto-piloto configurou-se um pouco diferente das
anteriores que tive na realizacdo do projeto Radio Escolar. Anteriormente, eu
desenvolvera o projeto de forma interligada com as aulas de Lingua Portuguesa,

inclusive como parte da avaliacdo da disciplina, o que contribuia muito para o

* A contribuicdo do professor aqui se refere a articulacdo e mediacéo entre a comunidade escolar e
os alunos, considerando a minha experiéncia (letramento) para a realiza¢éo do projeto.
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engajamento dos alunos. Além disso, o projeto j& era conhecido nas escolas, tinha
portanto uma credibilidade que instigava os alunos a querer participar.

Essas dificuldades iniciais mostraram o quanto o papel do professor como
mediador é decisivo para a realizacdo do projeto, considerando-se que eu dependi
de auxilio da direcdo e da professora da turma para realizar o projeto-piloto.
Portanto, sem um mediador, o0 projeto certamente n&o teria acontecido.

Outra diferenca em relacdo as experiéncias anteriores é que, na aplicacao do
projeto-piloto, em vez de apresentado ao vivo, como era usual na minha prética, o

programa foi gravado com o uso do software Audacity

[...] um software livre e gratuito de gravacao, edicdo e reproducao de audio,
distribuido segundo os termos da General Public License (GPL), que pode
ser utilizado para fins comerciais ou pessoais. O coédigo-fonte esta
disponivel publicamente na internet e pode ser modificado a vontade,
ficando as alteracbes sob as mesmas condigcbes da GPL. Pode-se dizer
ainda que o programa esta disponivel para Mac, Microsoft Windows,
GNUY/Linux e outros sistemas operacionais (GIOVANI, 2014, p. 344).

Como preparacdo para esta etapa, durante o processo de pesquisa-acao da
experiéncia objeto deste relato, encontrei na obra de Baltar (2012) um passo a
passo para a gravacdo do programa usando o software Audacity. No entanto, ao
tentar aplicar a teoria na pratica, tive dificuldades. Diante disto, procurei por um
tutorial na Internet, o qual contribuiu muito para facilitar o entendimento da
operacionalizacdo do programa. Portanto, foi necessario um autoletramento para
gue eu pudesse auxiliar os alunos no processo de gravacao e edicdo com o uso do
Audacity. Sobre o termo “autoletramento”, refere-se a uma pesquisa, estudo e
construcdo do conhecimento pelo professor, sobre um assunto desconhecido ou
sobre o qual precisa complementar o entendimento. Em relacdo ao autoletramento,

0 autor Neto apresenta:

[...] ndo foi porque aprendi na escola, mas porque construi sozinho, num
processo de “autoletramento”. E bom frisar que “sozinho” nado significa
solitariamente, muito pelo contrario, ja que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”, como nos ensinou Paulo Freire [...] (NETO, 2016, p. 2).

Sabe-se que em geral os alunos dominam as tecnologias, mas acredito que o
professor ndo pode restringir-se a esta concepcao e precisa contribuir para que as
atividades acontecam conforme o planejado. Um exemplo que ilustra esta ideia é
gue um dos alunos do grupo, embora ja conhecesse 0 programa, ndo sabia como

usar uma ferramenta durante a gravagao, e eu estava preparada para ajuda-lo.



38

Dando continuidade ao desenvolvimento do projeto, ap6s a adesédo voluntaria
dos alunos que participariam da producéo e apresentacdo do programa, iniciamos
as atividades do primeiro encontro. Conversamos sobre como O projeto seria
desenvolvido, desde a producéo até a gravacdo do programa: a elaboracdo de um
roteiro, a escolha dos assuntos/contelddos das noticias, a selecdo musical, e a
definicdo dos papéis de cada integrante do grupo (redator, apresentador, editor de
audio etc.).

O grupo escolheu “Radio Galera CK” como nome da radio, em que a sigla CK
corresponde as iniciais do nome como a escola é conhecida na cidade de Bagé
(Carlos Kluwe). Em relagdo ao roteiro, falamos especialmente sobre o género
noticia, assim como foram apresentadas dicas para falar bem. Na sequéncia, 0s
estudantes propuseram assuntos para a programacdo, num momento rico de
negociacao sobre a relevancia, atualidade, interesse para o publico-alvo. Também
decidiram que cada um escolheria uma das musicas que comporiam 0 programa.

Quanto ao conteudo, foi definida a sequéncia de apresentacédo do programa e
a sequir, teve inicio a redacao/digitacao dos textos.

No segundo encontro, estava prevista a gravacao do programa pelos alunos.
Inicialmente, foi realizada a revisdo do roteiro e depois de pequenos ajustes,
passou-se a definicdo de quem faria a apresentacao.

Apoés a definicdo dos locutores, teve inicio a gravacao. No final da gravacéo
das falas por todos os alunos, eles as escutaram e aprovaram. A seguir, foram
selecionadas as musicas e um dos integrantes do grupo comprometeu-se a editar o
programa. Apos a edicao, o préximo passo foi a socializagdo do programa, para que
a comunidade escolar conhecesse o trabalho realizado pelo grupo de alunos, com a
mediacao da professora. Como a escola possui um grupo no Facebook, o audio foi
convertido em video e o link do programa da radio foi postado.

A realizacdo do projeto-piloto, além de dar pistas para a continuidade do
projeto de pesquisa, motivou outros alunos e professores da escola para a

participacéo na producédo de outros programas da radio.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Projetos

A palavra projeto, no dicionario Michaelis, apresenta como uma de suas
definicdes “Plano para a realizagdo de um ato; designio, intengéo”. Portanto, é a
expressdo de um planejamento para a realizacdo de um ou mais atos, de uma
intencdo, a qual € representada de forma organizada. Neste sentido, Kleiman afirma
que

[..] a palavra projeto tem duas dimensfes, futuro, ou antecipacdo, e abertura, ou néo
determinacédo. O projeto sempre implica realizacdo dos atores; ou seja, um projeto esta ligado a

vontade de fazer algo, a acéo. Projetar é lancar para a frente, € antever sua realizacdo no futuro
(KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 40).

Portanto, na escola, o projeto de trabalho coletivo € uma alternativa contra o
conformismo, a mesmice, configurando-se como uma forma de variar a metodologia
docente. Para as autoras, o projeto possibilita o trabalho produtivo, em oposicéo ao
trabalho alienado.

A sala de aula, através do projeto passa a ser vista como

um lugar para a comunicacdo de informacdes, para o estabelecimento de
relacdes sociais e para a expressdo da identidade e de atitudes. Ou seja, €
0 espaco de convergéncia do cognitivo, do social e da expressao pessoal
na construcao de redes de conhecimento (Ibidem, p. 50).

Assim, é importante que a sala de aula ndo tenha sua compreensao
associada somente a um espaco de quatro paredes, com mesas, cadeiras, quadro
branco etc., onde alunos e professores encontram-se de forma previsivel, mas seja
compreendida de uma forma mais ampla, como qualquer espaco ocupado por
discentes e docentes, visando a interacdo e a constru¢cao do conhecimento.

Para Aparicio (2001), a sala de aula, parte da instituicio denominada escola,
€ um espaco que representa a sociedade, pois nela os sujeitos (professores e
alunos) se encontram, interagem socialmente, aprendem teoricamente.

Segundo o autor, o desenvolvimento de um projeto possibilita um processo de
construcéo das redes de conhecimento pelo aluno, em que o professor desempenha
o papel de mediador, atuando como agente na criacdo do ambiente de
aprendizagem.

Para as autoras Kleiman e Moraes (1999), a pedagogia de projetos € uma

forma de tornar a escola mais interessante, dindmica, atualizada para os estudantes
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A pedagogia de projetos permite [...] tornar a escola mais dindmica, mais
atual, mais atraente para aos jovens ao fornecer-lhes a oportunidade de
desenvolver a habilidade da leitura a0 mesmo tempo em que tomam as
rédeas da propria aprendizagem construindo sua rede de relagGes
disciplinares e interdisciplinares (KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 58).

As autoras também mencionam a importancia de que o trabalho com projetos
esteja institucionalizado no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola,
configurando-se como uma construgcdo coletiva, seja de professores, seja de
alunos... envolvendo os diversos segmentos da escola. Ainda, elas indicam que a
proposta pedagoégica da escola deve favorecer e apoiar a realizagdo de projetos
individuais, inseridos no projeto coletivo da escola, construidos de forma dialdgica e
flexivel para favorecer a sua renovacéo.

Neste sentido, é importante que o projeto Radio Escolar, mesmo que
desenvolvido a partir da iniciativa individual de um docente, esteja inserido no
projeto coletivo da escola, bem como seja reconhecido como integrante da proposta
pedagodgica do educandario, constando no seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).
Assim, o projeto Radio Escolar ndo vai estar atrelado necessariamente somente a
um professor ou disciplina, mas a toda a escola, de modo que se o professor estiver
impossibilitado de realiza-lo, a escola empreendera acfes para a sua continuidade.
Pensando na minha pratica, em trés escolas nas quais implantei o projeto, ele
deixou de acontecer com a minha saida das escolas. A excecdo € a Escola
Municipal Frederico Assmann, a primeira escola em que realizei o projeto, o qual era
parte do PPP, e quando eu iniciei meu exercicio na escola, foi-me apresentado para

gue eu desse continuidade ao desenvolvimento da Radio Escolar.

3.2 Projeto Radio Escolar

Para entender a origem do projeto Radio Escolar, é relevante mencionar que a
primeira experiéncia de Radio Escolar surgiu na Tailandia, em 1958, tendo se
estendido a outros paises (MORGAN, 1977 apud ASSUMPCAO, 2008).

Leobons (1984, citado por ASSUMPCAO, 2008) afirma que em 1941
aconteceram as primeiras experiéncias de Escolas Radiofénicas no Brasil, com
objetivos instrucionais, através da criagdo da Universidade do Ar, cujo objetivo era o
aperfeicoamento epistemologico de professores e alunos.

Segundo Assumpcéao (2008), na década de 80, algumas escolas brasileiras ja

trabalhavam a interface comunicacao e educacao na sala de aula, buscando novas
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alternativas pedagodgicas com a utilizacdo das tecnologias da comunicacéo,
principalmente a midia radiofonica.

A autora afirma também que a utilizacdo do radio em algumas escolas
brasileiras foi anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96 e aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que orientavam o0s
professores sobre a importancia da leitura critica dos meios midiaticos no Ensino
Fundamental.

Os PCNs de Lingua Portuguesa, referentes ao terceiro e quarto ciclos (séries
finais do Ensino Fundamental) apresentam como Tecnologias da Informacdo e
Lingua Portuguesa o computador, a televiséo, o video e o radio, e expressam que “A
presenca crescente dos meios de comunicagdo na vida cotidiana coloca, para a
sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criancas e
jovens para a recepcéao dos meios (BRASIL, 1998, p. 89)".

Especificamente em relacdo ao radio, o texto apresenta que &€ o “mais
abrangente veiculo de comunicacdo presente no cotidiano, abre diversas
possibilidades para o trabalho com os sons e a palavra falada em Lingua
Portuguesa (lbidem, p. 91)". Dentre as possibilidades de trabalho com o radio
apresentadas no documento, destaco a producdo de programas radiofénicos.

Segundo Assumpcao (2008),

[...] o radio est4 ao alcance de todas as camadas sociais e de todos os
cidaddos escolarizados ou ndo, ricos ou pobres, Ele pode e deve ser
utilizado para difundir programacéo educativa e cultural e contribuir com a
educacdo escolarizada e com o exercicio de cidadania, uma das
responsabilidades da escola, como instituicdo social (Ibidem, p. 23).

Neste sentido, Baltar (2009; 2012) afirma que as radios escolares devem ser
criadas e desenvolvidas, pois estimulam o desenvolvimento de mdaltiplas
competéncias, especialmente discursivas em estudantes e professores,
proporcionando autonomia, emancipacdo, inclusdo social e protagonismo a
comunidade escolar, tendo um papel transformador no interior do educandario.

Durante o periodo em que realizei o projeto Radio Escolar, percebi todas
estas transformacBes decorrentes da participagdo no projeto, as quais me
motivaram a continuar desenvolvendo-o.

Sobre as competéncias discursivas mencionadas pelo autor, citam-se a leitura
de textos como referéncia para a selecdo dos assuntos, a organizacdo e a

elaboracdo escrita, assim como a expressao oral durante a locu¢cdo do programa.
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Neste processo, o professor, segundo Kleiman (2005), € o agente de letramento, 0
mediador das praticas sociais no mundo letrado pelas quais os alunos passam no
seu processo de apropriagao e uso da tecnologia escrita em sociedade.

Baltar (2012) afirma que as radios escolares podem ser utilizadas como
estratégia de ensino de géneros textuais orais e escritos, instrumentos de interacao
sociodiscursiva na comunidade escolar e frutos de projetos de letramento, cujos
objetivos sdo o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes que participam
conscientemente de praticas consagradas na sociedade letrada, através da
articulacao das atividades didatico-pedagdgicas da escola.

Além disso, a radio escolar é uma ferramenta para promover multiplos
letramentos, em especial o letramento midiatico radiofénico na comunidade escolar,
como forma de discutir a relacdo entre educacéo, midia e sociedade, assim como
possibilitar a participacdo critica dos estudantes em atividades reais e significativas
de linguagem. O autor menciona o letramento radiofénico na comunidade escolar,
portanto ndo o restringe aos alunos, podendo ser estendido aos professores,
funcionarios etc. Nesta perspectiva, abordo o letramento do professor
posteriormente no texto desta pesquisa.

De acordo com Baltar (2012), o projeto Radio Escolar acontece de forma
pontual em algumas escolas, a partir da iniciativa individual de alguns professores e
lideres estudantis. Considerando a minha experiéncia, mesmo sendo iniciativa de
lideres estudantis, € necessario o acompanhamento de um docente, como
articulador entre os estudantes, a equipe diretiva e a comunidade escolar.

Para ROJO (2009, apud ROJO, 2012), é papel da escola promover 0s
espacos de circulacdo e as praticas dos alunos através do acesso a espacos
valorizados de cultura e a outras midias, analogicas e digitais.

Neste processo, destaca-se a importancia do professor para a realizacdo e
mediacao do projeto, para o qual precisa de formacédo adequada.

Consani (2007) menciona algumas estratégias do fazer radiofénico, das quais
destaco o espaco para que todos tenham vez e voz no processo educativo e a
revisdo do que é escrito.

Embora a ideia de trabalhar com midias na escola muitas vezes limite-se a
acessar o0 que ja € produzido pelos meios especializados, o autor propde que se
produza comunicacao, ao abordar o papel do radio nos espagos educativos. Desta

forma, ndo se trata de repetir a estrutura de um programa de radio existente,
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alterando as falas e musicas, mas de produzir um programa representativo da
criacdo dos alunos.

Segundo Baltar (2012), a Radio Escolar deve significar a construcdo de uma
midia prépria, em que os atores (professores e alunos) decidem com
responsabilidade como e o que querem comunicar, em relacéo a pauta, formato dos
quadros, trilhas sonoras, géneros de texto, estratégias de locucao etc.

Entretanto, a R&dio Escolar ndo pode limitar-se a recurso didatico-
pedagdgico, mas deve ser propulsora do debate sobre os contelidos veiculados na
comunidade, de modo a realmente contribuir para uma educagao emancipadora.

O autor Oliveira (2012) denomina o programa da Radio Escolar de “peca
radiofénica artesanal”, considerando que utiliza dispositivos eletrénicos disponiveis

aos alunos, como telefone celular, pen-drive e notebook.

Artesanal para significar que as gravacfes das entrevistas e as edi¢cdes
foram feitas com estes aparelhos, sem contar, portanto, com 0s recursos de
um estudio de gravacdo profissional apropriado para este fim. As trilhas
sonoras e as musicas foram retiradas da internet e gravadas em pen-drive
para a posterior reproducédo (Ibidem, p. 50-1).

Ele também menciona que as poucas condi¢cdes técnicas podem contribuir
para os estudantes vivenciarem situacfes de dificuldade e buscarem a solucdo dos
problemas encontrados.

Considerando a minha pratica como coordenadora do projeto Radio Escolar,
na perspectiva do autor, posso também designar os programas de “artesanais’,
tendo testemunhado algumas situacbes decorrentes das limitadas condi¢bes
técnicas, para cuja solucdo sempre busquei orientar e auxiliar os estudantes, de
modo que continuassem motivados para a participacao no projeto.

Para Assumpcao (2008. p. 15), a Radio Escolar “possibilita a veiculacdo de
informacfes produzidas e editadas pelo préprio aluno, além da construcdo de
programas interativos e de interesse deles”. Ela menciona também que a radio no
espaco escolar pode ser um instrumento desencadeador da oralidade e da producao
escrita, indicando que a escola, em seu PPP, deve contemplar a participacao efetiva
dos alunos como emissores e receptores da radio, junto com os professores-
orientadores.

Consani (2007) enfatiza a importancia do trabalho em equipe para viabilizar o

funcionamento da Radio Escolar

Como acontece na totalidade dos projetos escolares, estamos diante de um
desafio que s6 pode ser enfrentado por uma equipe composta por um
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namero razoavel de integrantes partilhando da mesma visao clara e objetiva
sobre o que se pretende realizar. E 6bvio que um Gnico educador (que pode
ser professor, aluno, coordenador, diretor, responsavel, funcionario etc.) nao
conseguiria, por maior que fosse seu empenho ou competéncia, colocar e
manter em funcionamento uma radio escolar (CONSANI, 2007, p. 44).

Portanto, o trabalho em equipe é essencial para que o projeto aconteca, pois
€ preciso contar com a participacdo da equipe diretiva, outros professores e
funcionarios, seja para a existéncia de infraestrutura adequada para a producao,
gravacao e divulgacdo dos programas, seja para a busca de informacbes como
subsidios para as noticias etc.

O mesmo autor aborda a radio escolar como uma metodologia significativa

dentro da missao educativa da escola:

N&o podemos nos esquecer de que o objetivo do projeto radiofénico escolar
ndo é nem nunca foi ocupar-se da producdo midiatica como um fim (para
isso existem as radios e as produtoras), mas tdo somente como uma
metodologia vélida dentro da missé@o educativa da escola (Ibidem, p. 76).

Os participantes do projeto Radio Escolar, ao interagir no contexto social,
através da producéo de textos escritos e orais e da transmissédo dos programas aos
colegas, conscientizam-se de seu verdadeiro papel na sociedade (ASSUMPCAO,
2008).

Também, a autora indica outros aspectos positivos da participacdo do aluno
na Radio Escolar “... o aluno pesquisa e Ié mais, ampliando sua visdo de mundo,
aléem de aprender a debater, questionar e discutir, configurando assim, 0
desenvolvimento do senso critico e 0 exercicio de desenvolvimento da cidadania
(Ibidem, p. 15)".

3.3 A oralidade na Radio

Sobre a oralidade, Favero (1999) menciona que o texto escrito ndo € mais o
soberano no ensino da lingua materna, ja que a fala também tem sua prépria
maneira de se organizar, desenvolver e transmitir informacao, configurando-se como
um fendmeno especifico (MARCUSCHI, 1993 apud FAVERO, 1999). Portanto, a
lingua falada é tdo importante quanto a escrita no ensino da lingua materna, néo
devendo ser deixada de lado nem limitada a leituras orais durante as atividades da
aula.

Neste sentido, o projeto Radio Escolar caracteriza-se como uma prética de

letramento e estratégia de ensinagem também da oralidade na escola, considerando
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gue nem sempre a oralidade tem o mesmo espaco que a escrita nas atividades
desenvolvidas na instituicdo escolar, o que contribui para a inibicdo de alunos ao
expressarem-se oralmente.

Porchat (1993, apud ASSUMPCAO, 2008) afirma que a escola pode utilizar a
radio para o aperfeicoamento da comunicacao oral e a producéo da escrita, por meio
da elaboracao de noticiarios, noticias, roteiros e programas radiofonicos.

Segundo Assumpcao (2008), a interacdo entre radio e aluno no espaco
escolar oportuniza o desenvolvimento e o aperfeicoamento no aluno de
competéncias e habilidades de audiéncia e de eloquéncia, pois o educando
comunica-se com o0s colegas, com os professores, com o0s funcionarios e
comunidade externa, por meio da interagdo entre emissor e receptor.

A autora apresenta dados obtidos a partir de entrevistas com participantes da
Radio Escolar, os quais afirmaram que a construcdo de textos orais ao microfone
leva o aluno-locutor a perder a vergonha de falar e se expor publicamente, elimina a
timidez e possibilita a utilizacdo adequada da voz na leitura e na interpretacdo das
noticias, informacdes educativas, culturais e dramatizacéo de histoérias.

Kleiman e Moraes (1999) corroboram que, no processo de aprendizagem da
lingua escrita, a oralidade nao pode ser deixada em segundo plano, defendendo que
a aprendizagem daquela ndo representa uma ruptura com esta.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998),
referentes as séries finais do Ensino Fundamental, apontam o trabalho com alguns
géneros da linguagem oral e escrita, dos quais destaco a noticia e a entrevista, pela
afinidade com o roteiro dos programas da Radio Escolar.

Segundo este documento, as situacdes de ensino tém sido planejadas para a
utilizacdo da modalidade oral da linguagem apenas como instrumento para o estudo
de conteudos, tendo como referéncia a crenca de que a aprendizagem da lingua oral

acontece no espaco doméstico.

No entanto, nas inUmeras situacdes sociais do exercicio da cidadania que
se colocam fora dos muros da escola - a busca de servi¢os, as tarefas
profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e
opinides - os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes de responder a diferentes
exigéncias de fala e de adequacgéo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a
uma abordagem instrumental € insuficiente, pois, para capacitar os alunos a
dominarem a fala publica demandada por tais situacdes (BRASIL, 1998, p.
25).
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Portanto, o documento deixa claro que € papel da escola promover o uso da
linguagem oral na escola, propondo situac6es didaticas com este obijetivo.

Em pesquisa aos PCNs do Ensino Médio, Lingua Portuguesa, constatam-se
poucas referéncias a oralidade: como uma das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa “articular as redes de diferencas e
semelhancas entre a lingua oral e escrita e seus cdédigos sociais, contextuais e
linguisticos (BRASIL, 2000, p. 10 )”; e sobre o papel da linguagem na respectiva
area, “A linguagem verbal, oral e escrita, representada pela lingua materna, ocupa
na area o papel de viabilizar a compreensédo e o encontro dos discursos utilizados
em diferentes esferas da vida social”. Também, na secdo referente a “Rumos e
desafios do trabalho na area de Linguagens”, consta que a analise de outras
linguagens, dentre elas a radiofénica, sugere o encontro dos processos de

linguagens no processo comunicativo.

3.4 Letramento

O termo “letramento” tem sido associado por alguns autores a alfabetizac&o.
Como exemplo, cito a autora Magda Soares (2004 apud SCHWARTZ, 2016), a qual
entende a alfabetizacdo e o0 letramento como processos interdependentes e
complementares.

Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como uma decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e

da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortogréfico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo

processo de alfabetizacdo (SOARES, 2004 apud SCHWARTZ,
2016, p. 62).

Por outro lado, Ferreiro (apud SCHWARTZ, 2016) afirma que alfabetizacdo e
letramento sdo sinbnimos, pois falam sobre 0 mesmo tema, sendo aceitavel o uso
de um ou de outro, ndo se tratando de processos diferentes nem complementares.

A mesma autora menciona que a palavra literacy, comum na literatura
estrangeira, tem sido comumente traduzida como “letramento” no Brasil. No entanto,
ela afirma que “a melhor tradugdo para a palavra literacy € ‘cultura escrita’ e néo
letramento (FERREIRO apud SCHWARTZ, 2016, p. 62)”.
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O autor Geraldi (2014) aponta como uma dificuldade na compreensao da
expressao "letramento” a rapida expansao por diversos campos, sendo associada a
“... todo o comeco em diferentes conhecimentos (matematica, por exemplo), ou até
mesmo em diferentes préaticas técnicas que ndo tornam seus usuarios especialistas
(informatica, por exemplo) passaram a se chamar de ‘letramento matemético’,
‘letramento digital’, ‘letramento juridico’ etc (GERALDI, 2014, p. 3)”.

Se a cada inicio num campo denominarmos o processo de “letramento”,
havera tantos letramentos quantas forem as infinitas possibilidades de
especializacdo das atividades humanas. E teriamos diferentes letramentos,

como o emprego atual das adjetivacdes vai implicando: letramentos digital,
juridico, filoséfico [...] (Ibidem, p. 5)

O autor menciona que o uso da expressao “diferentes letramentos” reconhece
a real complexidade dos usos sociais da linguagem. E afirma que somos diferentes
letrados de acordo com os diferentes campos de atividade “letrados e iletrados ao
mesmo tempo (GERALDI, 2014, p. 5)". E que antigamente o nome utilizado era
“especializacédo”, sem caracterizar de iletrados sujeitos leitores e autores de textos
em suas areas, mas nao leitores ou autores proficientes em areas distantes de suas
necessidades e interesses.

Ainda, segundo Kleiman (1995, p. 18-9), o letramento € um “conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em

contextos especificos, para objetivos especificos”.

3.4.1 Letramento do professor

Sob a perspectiva de Kleiman (1995), o letramento do professor caracteriza-
se como um conjunto de praticas que utilizam a escrita com o objetivo de contribuir
para a mediacdo do professor no contexto de desenvolvimento da Radio Escolar.

Segundo Reali e Reyes (2013, p. 16)

[...] além de dominar uma base de conhecimentos (teéricos, pedagogicos,
cientificos, técnicos, etc.) adequada para o ensino, os professores — assim
como seus alunos - devem aprender a trabalhar em ambientes dindmicos
gue se alteram e nos quais novos conhecimentos se constroem a partir de
diferentes fontes e perspectivas. Aprender a aprender € uma demanda
imprescindivel para professores e alunos.

Logo, para aprender a trabalhar nesses ambientes dindmicos, mutaveis, e

construir novos conhecimentos, o professor precisa de novos e diferentes

letramentos, para 0s quais esta pesquisa busca contribuir.



48

3.4.1.1 Letramento midiatico

De acordo com Lemke (1998; 2002 apud GARCIA, SILVA e FELICIO, 2012),
os termos multimodalidade, multissemiose, multimidia e hipermidia nao sao
sinbnimos:

[...] “multimodalidade” como as diferentes modalidades que se relacionam,
reconhecendo que em uma mesma linguagem ou semiose ha varios
“modos” (gesto, entonagdo etc.). (...) “multissemiose” pode ser entendida
como 0 conjunto das varias semioses e seus processos de significacao.
“Multimidia” seria a integracao de varias midias em um Unico meio, como
por exemplo, a possibilidade de fazer convergir TV, radio etc. (...)
“hipermidia” seria mais do que a multimodalidade ou do que o hipertexto,
articulando em rede linkada diferentes midias e modalidades e estendendo-
se aos modos de construcdo de sentidos diferenciados e aos esquemas

interpretativos imprevistos que permitem leituras mais sofisticadas (lbidem,
p. 127).

Considerando que a Radio Escolar integra diversas midias, como o
computador, o celular, o radio, além de videos que podem utilizados como
mecanismos de pesquisas de assuntos para pauta, € indispensavel o letramento dos
participantes do projeto, sejam os alunos ou o professor mediador.

As mudancas decorrentes das novas tecnologias mudaram a visdo referente
a escola, a qual passa a ser um espaco onde convivem letramentos multiplos e
diversos (ROJO, 2009 apud ROJO, 2012).

Isto aconteceu porque as tecnologias fazem parte do cotidiano de muitas
pessoas, pois “Convive-se e ‘respira-se’ comunicagao e informagao na sociedade
globalizada e precisa-se valorizar tal realidade (ASSUMPCAO, 2008, p. 20)".

O letramento do professor faz parte deste “universo”, pois o docente precisa
se inserir neste contexto de mudancas mostrando-se receptivo a aprendizagem para
0 manuseio das novas tecnologias.

Neste sentido, a autora afirma que “O educador precisa conhecer as
linguagens midiatica e multimidia (internet), as quais fazem parte do cotidiano do
educando (Ibidem, p. 28)”.

As tecnologias de informacdo e comunicacéo (TICs) tém proporcionado novas
reflexdes sobre as situacbes e as praticas de letramento, assim como geram
importantes efeitos no processo de escolarizacdo, uma vez que oferecem varias
possibilidades de trabalho no contexto escolar.

Segundo Lemke (2010), ndo ha tecnologias isoladas, como uma ilha, pois

guanto mais complexas elas sédo, mais estdo relacionadas a outras redes,
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tecnologias e praticas culturais mais amplas e longas. Portanto, ndo é possivel
construir significado com a lingua de forma isolada. Ele associa a complexidade das
TICs a operacdo de “multiplicagdo” e ndo de soma, por isto afirma que todo
letramento € multimidiatico.

[...] todo letramento é letramento multimidia: vocé ndo pode produzir
sentidos apenas com a linguagem, deve haver sempre uma realizacdo
visual ou vocal de signos linguisticos que também implicam sentidos nao
linguisticos (ex: tom de voz ou estilo de ortografia)[...] Toda semiética é
semidtica multimidia e todo letramento € letramento multimidia (LEMKE,
1998 apud VIEIRA, SILVA e ALENCAR 2012, p. 185-6).

Segundo Lemke (1989, apud LEMKE, 2010), letramentos sao legides, que
compreendem um conjunto de praticas sociais interdependentes que interligam
pessoas, objetos midiaticos e estratégias de construcdo de significado. Sao parte de
uma cultura e tém o papel de ligar significados e fazeres. Trata-se de tecnologias
gue nos levam a outras mais amplas.

O surgimento constante de novas tecnologias da informacéo esta tornando
tanto necessarios quanto possiveis os letramentos genéricos da Era da Informacéo,
os quais contemplam “habilidades de autoria multimidiaticas, analise critica
multimidiatica, estratégias de exploracdo do ciberespaco e habilidades de
navegacao no ciberespaco (LEMKE, 2010, p. 4)”.

Diante deste contexto, para que o educando possa se tornar um sujeito ativo
e critico, € preciso que compreenda de forma critica o processo e a linguagem das
rotinas de producdo da comunicacdo midiatica - radio, televiséao, jornal e internet
(ASSUMPCAO, 2008).

Apesar dessas novas tecnologias, especialmente, a midia eletrénica (radio
e televisdo) e a multimidia (Internet) transmitirem cultura, saberes e
informacdo, a escola continua sendo a instituicdo do saber elaborado, o
qual valoriza a visao critica e reflexiva do aluno (Ibidem, p. 20).

3.4.1.1.1 Letramento digital

Na perspectiva do letramento multimidiadtico pesquisado por Lemke, é
pertinente incluir o letramento digital. Segundo Coscarelli e Ribeiro (2007), as
tecnologias abrem novos caminhos, e para incluir os alunos as escolas tém
adquirido maquinas e montado laboratérios de informatica. No entanto, as maquinas

precisam de pessoas que as operem para o desenvolvimento de projetos
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pedagdgicos, 0 que requer a atualizacdo dos docentes para a formulagdo de novas
metodologias de ensino e insercdo dos alunos e das disciplinas na Sociedade da
Informacdo. Conforme Coscarelli e Ribeiro (2007), “Para atualizar os docentes é
preciso repensar a sala de aula, refletr sobre o0s ambientes de
ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos e praticas (Ibidem, p. 8).

Segundo as autoras, 0 contato com escrita e a leitura em ambiente digital é
chamada de letramento digital. Portanto, a formacao de professores é imprescindivel
para que os docentes estejam letrados digitalmente, o que 0s capacita a realizar
atividades que promovam também o letramento dos alunos.

Pereira (apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2007) menciona a exclusdo ou o
analfabetismo digital como o grande desafio das escolas, dos profissionais da
educacdo e da sociedade civil. Neste sentido, a indiferenca diante desta situacéo
pode trazer prejuizos ao desenvolvimento das instituicdes ou seu envelhecimento
prematuro, o que se observa ha maioria das escolas publicas.

Conforme o autor, em sentido oposto temos a incluséo digital, como

[..] um processo em que uma pessoa ou grupo de pessoas passa a
participar de métodos de processamento, transferéncia e armazenamento
de informacdes que ja sdo do uso e do costume de outro grupo, passando a

ter os mesmos direitos e os mesmos deveres dos ja participantes daquele
grupo onde esta se incluindo (lbidem, p. 17).

A exclusdo digital atinge muitos professores, seja por desmotivacdo para
aprender o novo, diante da atual conjuntura de desvalorizacdo da docéncia, seja
pela falta de oportunidades de formacéo para o seu letramento. Neste sentido, o
desenvolvimento do projeto Radio Escolar pode ser um instrumento de incluséo
digital, como forma de apropriacéo e conhecimento de informacfes acessiveis aos ja

incluidos.

O impacto da tecnologia da informacdo e comunicagcdo estd provocando
mudancas graduais, porém, muitas vezes, radicais no trabalho, na
educacéo e, de um modo mais geral, em nosso estilo de vida. A sociedade
tem que utilizar, da melhor maneira, as tecnologias disponiveis. Esse novo
ambiente tecnolégico tem importancia fundamental para a educacéo e para
a formacao, embora as escolas ndo estejam suficientemente equipadas de
computadores e professores, precisam melhorar sua qualificacdo em termos
de tecnologia. Numa economia global, cada vez mais baseada no
conhecimento, a excluséo digital pde em risco o futuro do pais (PEREIRA
apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2007, p. 21).

Para corroborar a ideia da importancia do letramento digital do professor,
Coscarelli afirma que “... 0 computador € uma maquina muito bacana, mas nao faz

nada sozinho. E preciso que o professor conhega os recursos que ele oferece e crie
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formas interessantes de usa-los (COSCARELLI apud COSCARELLI e RIBEIRO,
2007, p. 26)".

Ainda segundo a autora, a informatica somente vai se caracterizar como uma
tecnologia educacional se os professores estiverem preparados e familiarizados com
0S recursos basicos necessarios para operar naturalmente com os equipamentos.

Neste sentido, é necessario o letramento digital, pois o projeto Radio Escolar
requer o uso do computador para a producédo, gravacao e edicdo dos programas.

A autora Frade (2002 apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2007) define o

letramento digital como

um certo estado ou condicdo que adquirem 0s que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do
estado ou condicdo — do letramento — do que exercem praticas de leitura e
de escrita no papel (Ibidem, p. 60).

No entendimento da autora, o letramento digital contempla ndo s6 a
apropriagado de uma tecnologia, como também o exercicio efetivo das praticas que
acontecem no meio digital.

Ela também menciona que hoje existem varios alfabetizados mas analfabetos
digitais, os quais podem ter conhecimento dos diversos usos e funcdes das
tecnologias mas sem operar diretamente com a maquina. Como exemplo, cita os
professores brasileiros que ainda ndo dispdem das condicbes de acesso, mas
compreendem 0s uso0s sociais desse suporte e da linguagem multimidiatica.

Assim, no processo de letramento digital, € preciso primeiro que a pessoa
seja alfabetizada digitalmente, ou seja, que conheca o codigo (significado das teclas,
mouse, programas etc.), para depois, a partir da apropriagcdo do codigo para uso,
possa ser considerada letrada digitalmente.

Freire (1980, apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2007, p. 88), sobre a
virtualidade, afirma que “... tem a ver também com a incompletude humana, gerando
a recorrente busca de atualizagao”.

Ainda, segundo Ribeiro (apud COSCARELLI e RIBEIRO, 2007), a educacéo
mediada pelas novas tecnologias tem o compromisso ético de propor e lutar pela

inclusdo de todos, para superar a alienacao.
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3.5 O professor como mediador

A presente pesquisa situa o professor como mediador do processo de
desenvolvimento do projeto Radio Escolar. Neste sentido, € pertinente a abordagem
de alguns conceitos referentes a mediacao.

Segundo Houaiss (2001, apud MEIER e GARCIA, 2007), mediador € aquele
gue medeia, arbitra; serve de intermediario, de elo.

Embora geralmente o professor seja associado ao papel de mediador, em
relacdo ao uso das tecnologias na escola, a realidade € que, em algumas situacgdes,
alternam-se os papéis entre o professor e 0 aluno: aquele deixa de ser o mediador
passa a ser o mediado, e este assume o papel de mediador.

Conforme Debrian (1999, apud ASSUMPCAO, 2008, p. 21)

As criancas, adolescentes e jovens que frequentam hoje a escola convivem
e ‘respiram’ essas novas tecnologias. Trazem para a sala de aula bagagem
educativa e cultural advindas, especialmente, das midias (eletrnicas) e da

multimidia (Internet), o que comprova que os educandos de hoje, sédo a
‘geracao da rede’.

Neste sentido, Gutierrez (1978:45 apud ASSUMPCAO, 2008, p. 21) afirma
que “... o professor ja ndo € o sabe-tudo, mas sim um co-investigador, co-aprendiz e
co-responsavel pela acdo educativa”.

Segundo Assumpcéo (2008), infelizmente, em algumas escolas predomina o
discurso pedagogico centrado no saber do professor como o poder, a autoridade e o
detentor do conhecimento cientifico, ou seja, ndo entendem que o aluno possua ou
traga na sua bagagem experiéncias, cultura e conhecimento adquiridos pelas novas

tecnologias da comunicacao e informacao

Com o avanco das novas tecnologias da comunicacdo e da informacéo, a
escola deixou de ser o local exclusivo do saber. Quando a crianca chega a
escola, ja traz bagagem cultural, ndo sendo, como muitos educadores
pensam, uma pagina em branco que sera preenchida pela escola (lbidem,
p. 27).

Para Vygotsky (1993, apud OLIVEIRA, 2005), o professor € o “parceiro mais
experiente”, o qual, através de um estimulo externo, vai causar uma mobilizacao
interna que contribui para o desenvolvimento do ser humano.

Japiassu e Marcondes (2001, apud MEIER e GARCIA, 2007, p. 37),
apresentam o termo “mediacdo” em seu sentido genérico, “como a acdo de
relacionar duas ou mais coisas, de servir de intermediario ou ‘ponte’, de permitir a

passagem de uma coisa a outra”.
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Assim, a configuragdo do professor como uma ponte, para a construcdo do
conhecimento e do protagonismo dos alunos, esta intrinsecamente relacionada ao
seu papel de mediador.

Em relagéo a isto, os autores Meier e Garcia acrescentam
Nao se pode continuar a permitir posturas autoritarias e vazias de
professores que “empurram”, “passam”, “transmitem” informacdes aos

alunos. Essa forma antidemocratica de agir ndo possibilita a vivéncia da
democracia, nem o desenvolvimento da cidadania, ou da autonomia

(MEIER e GARCIA, 2007, p. 192).

Por outro lado, Molon (1995, apud MEIER e GARCIA, 2007) apresenta uma
concepcao divergente: afirma que a mediacdo ndo é um ato de interposicdo entre
dois termos para estabelecer uma relacdo, mas € o proprio processo, a prépria

relacéo.

3.6 Formacao de professores

As novas praticas de letramento e multiletramentos exigem do professor uma
formacdo pedagodgica adequada, a qual pode acontecer na formacao inicial de
professores pelos cursos de licenciatura, ou através da formagao continuada.

Para Reali e Reyes (2013, p. 16), mesmo que “... a literatura ndo aponte de
forma conclusiva a influéncia da qualificacdo dos professores sobre o desempenho
dos alunos, acredita-se fortemente na relacdo entre uma boa formacéo profissional e
uma atuagao competente”.

Melo, Oliveira e Valezi (2012) afirmam que h& bastante a ser feito quanto a
infraestrutura das escolas e a capacitacao dos professores, diante da nova realidade
social, permeada por novas praticas discursivas e tecnologias de informacdo, na
gual o professor precisa promover mudancas em sua acdo docente, como um meio
de contribuir para a  motivacdo e obtencdo de melhores resultados no
desenvolvimento dos alunos.

Segundo o0s autores, as inovaclfes tecnologicas e mercadoldgicas
ressignificam as relacdes sociais, assim como a pratica docente, a qual se vé
coagida a implementar mudancas significativas em torno das estratégias de ensino e

de seus conteudos.
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Magalhdes (2001) afirma que h& uma relacdo préxima entre o

sucesso/fracasso escolar e a formacdo de professores, o que nas ultimas trés

décadas tem mobilizado para o debate ndo s6 os profissionais da educacdo, como

também os de areas especificas e o poder publico.
Para Imbernén (2000, apud MIZUKAMI et al., 2010), o papel da formacao

inicial € fornecer ao licenciando as bases para construir um conhecimento

pedagdgico especializado, pois constitui-se no comec¢o da socializacado profissional e

da assimilacao de principios e regras praticas da docéncia.

Segundo Reali e Reyes (2013),

[...] aformacéo inicial tem sido atualmente vista como um momento ou fase
de um processo mais longo. Como qualquer outro aprendiz, o professor —
ao participar de um processo de formacdo inicial — traz consigo
conhecimentos e experiéncias prévias sociais e especificas que de algum
modo véo influenciar as novas aprendizagens (Ibidem, p. 12).

Para as autoras, a aprendizagem da docéncia ocorre ao longo do tempo, sem

se restringir a momentos isolados, e que a aprendizagem ativa exige o

estabelecimento de relacbes entre os conhecimentos prévios e as novas compreen-

sbes do profissional.

[...] podemos dizer que a formacdo docente esta relacionada as diferentes
fases da vida, tais como as que antecedem a formacao inicial, a prépria
formacao inicial, a fase relativa aos primeiros anos de insercéo profissional
e assim por diante. Nesse sentido entendemos que as demandas formativas
dos professores se alteram em funcdo da fase da carreira em que se
encontram e de caracteristicas contextuais mais especificas (REALI e
REYES, 2013, p. 16).

De acordo com Magalhdes (2001), através dos tempos a formacdo de

professores sofreu modificagcdes na sua concepcao. Na década de 1970 privilegiava-

se a dimensdo técnica, na década de 80 a preocupacdo voltou-se para a

profissionalizacdo em servico, e ha década de 90, surgiu a educacao continuada.
Segundo Garcia (1992),

[...] a educacao continuada® ndo seria a tradicional justaposicdo entre
formacgé&o inicial e aperfeicoamento, mas uma formacdo voltada para o
desenvolvimento profissional dos professores sempre em evolugdo e
continuidade. Esse tipo de formacgéo passa a ser propiciado na medida em
gue os pesquisadores interessados na questdo mudam seus paradigmas de
pesquisa migrando da pesquisa de tradicdo positivista para a pesquisa
interpretativista (GARCIA, 1992, apud MAGALHAES, 2001, p. 240).

> Garcia utiliza a expressao formagao permanente. No entanto, a autora optou por utilizar a expresséo

educacdo continuada.
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Para Mizukami et al. (2010), a formacgéo de professores € entendida como um
continuum, ou seja, um processo de desenvolvimento profissional do docente para a
vida toda. Knowles e Cole (1995, apud MIZUKAMI et al., 2010) utilizam os termos
career-long ou life-long career para referir-se a formacéo do professor.

Mizukami et al. (2010) menciona a realizagdo de momentos de formagao na
forma de eventos, geralmente cursos de curta duragcdo, como meio de reciclagem ou
capacitacdo do professor. Para Schon (1983, apud MIZUKAMI et al., 2010), este
modelo de formacdo baseia-se na concep¢do de acumulo de conhecimentos
tedricos para posterior aplicacédo na prética.

Candau (1996, apud MIZUKAMI et al., 2010), ao revisar a problemética da
educacdo continuada no Brasil nos ultimos tempos, afirma que a preparacao dos
professores, na grande maioria dos projetos realizados, tem sido orientada na
perspectiva classica da reciclagem dos profissionais, como uma atualizacdo da
formacéao recebida.

Segundo a autora, na busca de novos caminhos de desenvolvimento da
formacédo continuada, procura-se tratar de problemas educacionais por meio de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas pedagoégicas e de uma permanente
(re)construcdo da identidade do professor.

Neste sentido, Reali e Reyes (2013, p. 13) afirmam que “um professor esta
continuamente em evolucéo e permanentemente aprendendo (...) Trata-se, portanto,
de um conjunto de processos que envolve conhecimentos tedricos e praticos,
oriundos das experiéncias passadas e atuais”.

Em relacdo as politicas de formacdo de professores, Torres (1999, apud
MIZUKAMI et al., 2010) afirma que a énfase recai sobre a aprendizagem e o
rendimento escolar dos alunos, desconsiderando a importancia da aprendizagem do
professor.

Neste sentido, € preciso rever a organizacao dos cursos de formacéo, pois as
instituicbes e os programas de formacdo docente tém sido uma mostra da escola de

transmissao, autoritaria, burocratica, a qual desconsidera a aprendizagem.

Construir uma escola diferente implica, sob esse ponto de vista, um
compromisso prioritdrio com a transformacdo do modelo tradicional de
formagé&o docente: ndo se pode exigir que docentes realizem em suas aulas
0 que ndo veem aplicado na prépria formacdo (TORRES, 1999, apud
MIZUKAMI et al., 2010, p. 39).
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Sobre a importancia da informagdo continuada, é pertinente a frase “... mais
importante que conseguir um diploma, é manté-lo vivo (DEMO apud MAGALHAES,
2001, p. 239)”. Entretanto, no cenério atual da educacdo publica, existem muitos
obstaculos para que professor mantenha o seu diploma “vivo”, pois diante dos
baixos salarios, precisam atuar em uma média de trés escolas, o que resulta em
uma alta carga horéria diaria e semanal e pouco tempo para estudo. Além disso, as
equipes diretivas das escolas dificultam a liberagdo dos docentes para participarem
de encontros de formacéo, alegando a falta de professores substitutos.

Segundo Mizukami et al. (2010), o que se percebe nas escolas € que em
geral os encontros de formacao sao voltados para a questdes administrativas. Neste
sentido, McDiarmid (1995, apud MIZUKAMI et al., 2010) afirma que € preciso
considerar que os professores precisam de tempo e espaco mental (a serem
assegurados institucionalmente e pelas politicas publicas de educacéo), para o seu

desenvolvimento profissional.

[...] a escola, como local de trabalho, assume importancia consideravel na
promocdo do desenvolvimento profissional de seus participantes
(professores, corpo técnico-administrativo, alunos, familias, comunidade), o
que pode reverter em beneficios para a escola e para processos de ensino-
aprendizagem nela realizados (Ibidem, p. 182).

Magalhées (1994) aponta como um dos modelos de formacédo a do professor

reflexivo, em virtude da diversidade metodologica e epistemoldgica.

[...] o professor reflexivo ndo poder ser “fabricado” pelas instituicdes de
formagéo de professores de tradicdo na racionalidade técnica, pois sua
formag&o envolve ndo s6 um trabalho tedrico, mas, essencialmente, um
trabalho conjunto acerca de sua prética, visto que [...] o processo reflexivo
necessita ser experienciado pelo professor, com a assisténcia de um outro
que o leve a questionar situacdes que torna como verdades (MAGALHAES,
1994 apud MAGALHAES, 2001, p. 245).

A autora apresenta trés modelos de formagcdo em servico que indicam a
reflexdo como fator central da modificacdo da pratica pedagogica do aluno-
professor: o professor enquanto etnografo da sua pratica; a (auto)formacdo do
professor via letramento; e o professor reflexivo via cursos de especializacao.

O produto pedagdgico desta pesquisa, ou seja, o tutorial para o letramento do
professor, pode ser um instrumento de (auto)formacdo do professor para a
realizacao do projeto Radio Escolar.

Segundo Pinto, Gomes e Silva (2005), a partir da Lei de Diretrizes e Bases, a

formacéo de professores (inicial e continuada) ganhou destaque, com a extingao da
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formacdo em nivel médio e, consequentemente a necessidade de formacgéo superior
dos profissionais em exercicio. Também surgiu a exigéncia do acompanhamento
permanente e atualizado dos professores em relacao as politicas educacionais.
Essas novas deliberagcbes legais geraram uma mobilizacéo, forcada pelas
decisBes dos governos federal e estadual, para atender a formacéo docente com um

padréo de qualidade. Além disso,

[...]a area de estudos a respeito da formacdo de profissionais para o
magistério tem uma histdria que se tem desenvolvido ao longo de muitas
décadas e se caracterizado como um campo fértii de pesquisas e de
interesse antigos. Em outras palavras, ndo sédo recentes nem provocadas
pelas pressbes atuais as muitas frentes de estudos sobre formagdo de
professores (PINTO, GOMES E SILVA, 2005, p. 67).

Y

De acordo com a bibliografia especializada referente a formacédo de
professores, o processo de formacdo de professores ultrapassa o0s cursos de

formacao e envolve

[...] @ aquisicdo, a mobilizac@o e a articula¢do/transformacgéo de saberes e
competéncias heterogéneos, vinculados a préaticas socioculturais
especificas, ndo restritas as de letramento e indissociaveis de contextos
institucionais historicamente situados (SIGNORINI, 2005, p. 96).

Segundo a autora, a formacao profissional € um processo em fluxo constante,
marcado pela heterogeneidade e pelo desnivelamento das praticas, pela
plasticidade e pelo dinamismo das relagbes que vado se configurando, diante dos
aportes e das necessidades que surgem, tanto nos cursos de formagdo quanto no

trabalho na escola.

3.6.1 Documentos orientadores da Formacao Inicial

Para verificar quais as orientacdes que os documentos legais estédo indicando
para a organizacdo e funcionamento dos cursos de licenciatura, especialmente o
incentivo ao uso de midias e tecnologias no planejamento das atividades da
Educacao Basica, realizei uma pesquisa na Resolu¢cdo CNE/CP 02 de 01 de julho de
2015, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a forma¢ao continuada.

No documento, em relacdo ao publico docente ao qual se aplicam as

diretrizes de formacao inicial e continuada, consta no artigo 2°, § 2°:
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No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacao
bésica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formagédo, envolvendo o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacfes, contribuindo
para ampliar a visdo e a atuacéo desse profissional (BRASIL, 2015, p. 3).

No texto, percebe-se uma mencdo genérica a “tecnologias”, sem especificar
guais sao as midias, como por exemplo, a radio escolar.

O Art. 5°, inciso VI, da referida resolugcéo, orienta para que o(a) egresso(a)
seja conduzido “[...] ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagdgica e a ampliacdo da
formacéo cultural dos(das) professores(as) e estudantes; [...] (Ibidem, p. 6).

Na sequéncia do documento, o art. 7° apresenta que o(a) egresso(a) devera
possuir um repertério de informacdes e habilidades cuja consolidacdo vira do
exercicio profissional. O paragrafo unico menciona

O PPC, em articulagdo com o PPl e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e dimens@es da iniciagdo a docéncia, entre as quais: (...) VIII
- desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos

educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagdgicas; [...] (BRASIL, 2015, p. 7)

Neste trecho, ha uma referéncia aos projetos educacionais, com mencao ao
uso de tecnologias. Embora néo detalhe o desenvolvimento de projetos com uso de
midias como o radio, pode significar um avanco, se as matrizes curriculares dos
cursos (reelaboradas até julho de 2017) contemplarem componentes que abordem o
desenvolvimento de projetos com tecnologias educacionais.

Em relacdo ao perfil do(a) egresso(a) dos cursos de formacéao inicial, 0 inciso
V do art. 8° apresenta “relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo para 0 desenvolvimento da
aprendizagem;... (BRASIL, 2015, p. 8)". Portanto, ao mencionar os meios de
comunicacdo, embora ndo esteja explicito no texto, pode subentender-se também o
radio. Ainda, consta o “dominio das tecnologias de informacdo e comunicagao”, do
gue se pode inferir que o0s egressos concluirdo a formacao inicial letrados midiatica e
digitalmente.

No artigo 11, lé-se que a formacgdo inicial requer projeto com identidade
prépria, mesmo que articulado com outros cursos, inclusive bacharelados ou

tecnoldgicos. O projeto deve garantir:
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[...] V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos
contedudos especificos da area de atuagdo, fundamentos e metodologias,
bem como das tecnologias; (...) VII - recursos pedagdgicos como biblioteca,
laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informacédo e da comunicacédo, com qualidade e quantidade, nas instituicbes
de formagéo; [...] (BRASIL, 2015, p. 9)

Neste trecho do documento orientador, constata-se a referéncia a garantia do
dominio também das tecnologias, bem como a disponibilidade de recursos de
tecnologias de informacado. Desta forma, reitera-se que o(a) egresso(a) devera estar
letrado midiatica e digitalmente.

Cabe mencionar que a Resolucdo CNE/CP 02, de 01 de julho de 2015,
revoga a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas alteragdes. Ao
compara-las, ambas ndo mencionam explicitamente quais meios de comunica¢ao ou
tecnologias devem ser trabalhados na formacado inicial de professores, mas a
resolugdo vigente menciona o desenvolvimento, acompanhamento, avaliagdo e
execucdo de projetos educacionais com o uso de tecnologias, 0 que pode ser
considerado um avanco na legislacdo, mesmo que nao explicite quais midias os

projetos devem contemplar, especificamente o radio.

3.6.2 Documentos orientadores da Formacéo Continuada

Da mesma forma que procedi em relacdo a formacao inicial, realizei uma
pesquisa em alguns documentos que orientam a organizacdo e funcionamento do
Ensino Fundamental e Médio, para verificar se ha orientacdes para o trabalho com o
uso de midias e tecnologias, em especial o radio.

A Resolucdo CNE/CEB 04, de 13 de julho de 2010, contém as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Basica. O documento, no artigo 14 8
3°, orienta para que a proposta curricular seja perpassada transversalmente pela
Base nacional comum e a parte diversificada, contemplando as tecnologias de
informac&o e comunicacao.

A Resolu¢cdo CNE/CEB 7, de 14 de dezembro de 2010, apresenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
Consta no artigo 28, a “utilizacdo qualificada das tecnologias e conteudos das midias

“®

como recurso”, devendo a escola ser um “... ambiente de inclusdo digital e de
utilizacdo critica das tecnologias da informagédo e comunicagdo”, com apoio do

sistema para a “l - provisdo de recursos midiaticos atualizados e em numero
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suficiente para o atendimento aos alunos; e Il - adequada formacéao do professor e
demais profissionais da escola (BRASIL, 2010, p. 8)”.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012, contém as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Sobre a oferta e organizacdo deste
nivel de ensino, consta no artigo 5° inciso VII “integracdo entre educacédo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular (ldem, 2012, p. 2)".

Na mesma resolucdo, no artigo 16, inciso VIII, referente ao conteido do
projeto politico-pedagdgico, consta a “utilizagdo de diferentes midias como processo
de dinamizagdo dos ambientes de aprendizagem e constru¢do de novos saberes”
[...] e no inciso XX: “producdo de midias nas escolas a partir da promogéo de
atividades que favoregcam as habilidades de leitura e analise do papel cultural,
politico e econdmico dos meios de comunicagdo na sociedade;... (Ibidem, p. 7)”.

Em relacdo a formacédo continuada, consideremos a Resolucdo CNE/CP 02
de 01 de julho de 2015, a qual define também as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao continuada.

Consta, no paragrafo unico do art. 16:

A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta: (...)

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e 0 desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia; [...] (BRASIL, 2015,
p. 14)

Neste trecho do documento, € mencionada a necessidade de acompanhar a
inovacdo e o desenvolvimento, associando-os também as tecnologias, porém sem
menciona-las.

A partir da analise dos documentos que orientam a formacao continuada para
a docéncia na Educacéo Basica, percebe-se que séo recorrentes os termos midias
(utilizacdo e producdo) e tecnologias de informacdo e comunicacdo, mas sem
mencéao clara ao desenvolvimento de projetos como a Radio Escolar.

Neste sentido, por ndo haver uma menc¢ao explicita a radio, é imprevisivel a
sua inclusdo ou nao nos programas de formacéo inicial e continuada. Portanto, essa
pesquisa vem a suprir a falta de formacao inicial e continuada dos professores para

a realizacao do projeto Radio Escolar, através da elaboracdo de um tutorial.



61

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa apresenta um carater qualitativo, pois a analise e interpretacao
dos dados serd realizada através da reflexdo sobre todo o processo, 0s sujeitos
envolvidos e a realidade.

Neste sentido, a singularidade do pesquisador tem um papel importante no
entendimento dos dados. Mason (1996 apud RIBEIRO, 2005) afirma que analisar o
papel do pesquisador no processo de geracdo de dados € um dos maiores desafios
do pesquisador que aplica métodos qualitativos.

Segundo Martins (2004, p. 289 apud VOVIO e SOUZA, 2005, p. 48-9), a
metodologia de natureza qualitativa “privilegia a analise de microprocessos, através
do estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo
dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da analise”.

Conforme a autora, trata-se de um processo que, em vez de identificar e
categorizar processos, permite um exame mais aprofundado das interacdes entre os
sujeitos e do modo como essas interagdes ocorrem em determinados contextos.

Neste processo de interacdo entre os sujeitos (o0 professor pesquisador, 0
professor pesquisado e o0s alunos pesquisados), Martins indica a importancia do
didlogo e de uma relacdo de confiangca que autorize 0s sujeitos a entrar em
territorios, participar de praticas e observar livremente. A qualidade dessas relacdes
€ que vai orientar as condi¢cOes para a geracao de dados.

Também € preciso haver cooperacdo e aproximacdo entre todos, e que a

participacdo no processo de pesquisa seja o atendimento a um convite

[..] a participagdo no processo de pesquisa. E neste que se da a
aproximacgdo entre dois universos — pesquisador e pesquisado -,que se
constroem oportunidades para o estabelecimento de pactos e acordos, bem
como para a explicitacdo de necessidades para a realizacdo da pesquisa
(VOVIO e SOUZA, 2005, p. 51).

Além disso, a pesquisa é colaborativa (SILVA, 2001 apud VOVIO e SOUZA,
2005), pois contou com a colaboracdo de uma professora, a qual participou de
encontros de formacdo para atuar como mediadora no desenvolvimento do projeto
Radio Escolar.

Neste sentido, a autora afirma que, para realizar um trabalho compartilhado, a

relagéo entre o pesquisador e o pesquisado exige do primeiro uma atitude constante
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de deslocamento do seu foco para situar-se a partir do foco do outro, em busca de
uma interlocug&o mais horizontal.

Na presente pesquisa, para a geracdo de dados, foram aplicados
guestionérios, como forma de estabelecer um perfil dos sujeitos participantes:

O questionario, um instrumento tipico da abordagem quantitativa,

normalmente é utilizado para estabelecer correlacbes e realizar analises
com intuito de generalizacdo dos resultados para um universo amplo de
sujeitos ou eventos. Em relagdo aos grupos que tomam parte desta
pesquisa, 0 questionario tem a funcéo de colaborar para o desenho de seu
perfil (VOVIO e SOUZA, 2005, p. 58).

Além do questionério, foram digitados diarios reflexivos como instrumentos
importantes para o registro dos acontecimentos e sistematizacdo do processo de
pesquisa, bem como houve a gravacao de audios e anotacfes durante os encontros.

A variedade de dados obtidos, propria da pesquisa qualitativa, torna o
processo de andlise complexo, o que “exige do pesquisador a capacidade integrativa
e analitica, a estreita aproximacdo aos dados, fazendo-os falar da forma mais
completa possivel (MARTINS, 2004 apud VOVIO e SOUZA, 2005, p. 58)".

4.2 Paradigma Indiciéario

Nesse processo de analise e interpretacdo dos dados, foi utilizada a
metodologia do Paradigma Indiciario, desenvolvida por Carlo Ginzburg®, na qual a
partir da analise de pistas, indicios, sinais reveladores etc. é realizado um caminho
interpretativo, cuja construcdo baseia-se na abducéo, considerando a singularidade
do pesquisador durante o processo de analise e interpretacdo dos indicios, o qual
pode ser revelador.

Segundo Coelho (2009),

A pesquisa sobre as raizes do Paradigma Indiciario conduziu Ginzburg a um
precioso insight: se ‘a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas —
sinais, indicios — que permitem decifra-la’. Ademais, ‘que caracteriza esse
saber é a capacidade, a partir de dados aparentemente negligenciaveis, de
remontar a realidade complexa ndo experimentavel diretamente’
(GINZBURG, 1989, p. 152 apud COELHO, 2009, p. 2).

De acordo com Ginzburg, a investigacdo baseada em indicios ja era realizada

pelos primeiros grupos humanos

Por milénios o homem foi cacador. Durante inimeras perseguicdes, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas

®carlo Ginzburg é um historiador italiano que, em suas obras, tem apresentado e desenvolvido o0 método do
Paradigma Indiciario.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
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pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos,
plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar,
interpretar e classificar pistas infinitesimais como fios de barbas. Aprendeu a
fazer operagbes com rapidez fulminante, no interior de um denso bosque ou
numa clareira cheia de ciladas. (...) O cagador teria sido o primeiro a ‘narrar
uma histéria’ porque era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas uma série
coerente de eventos. ‘Decifrar’ ou ler as pistas dos animais sdo metéaforas
(GINZBURG, 1989, p. 151-2 apud COELHO, 2009, p. 2-3).

Neste sentido, a op¢do pela metodologia do Paradigma Indiciario tem como
objetivo a minuciosa busca de pistas e indicios nos dados gerados, analisados e
interpretados, incluindo aqueles aparentemente sem relevancia, durante o processo
de realizacao da pesquisa.

Conforme Giovani, “o paradigma indiciario concede rigor metodolégico para
analises do tipo qualitativas, em que se busca compreender realidades nao
percebidas diretamente (GIOVANI, 2006, p. 62)”.

4.3 Desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio (EEEM) Dr.
Carlos Anténio Kluwe, a mesma em que realizei o projeto-piloto indicado pelo
componente curricular “Teoria e Pratica no Ensino de Linguas”, considerando o

interesse da equipe diretiva e dos alunos envolvidos.

4.3.1 Apresentando a escola

A Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Carlos Antonio Kluwe é uma escola
tradicional de Bagé, conhecida popularmente como “Estadual’. Localizada na
Avenida General Osorio, n°® 1439, recebeu o nome de um renomado meédico e ex-
prefeito de Bagé.

Em dezembro de 2016, a escola possuia a matricula de 1.250 alunos no
Ensino Médio, distribuidos em 32 turmas, sendo 16 no turno da manha, 10 no turno
da tarde e 7 no turno da noite. O educandario conta com o trabalho de 67

professores e 17 funcionarios.
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Figura 1 — EEEM Dr. Carlos Anténio Kluwe
Fonte: foto de capa - grupo “Carlos Kluwe” no Facebook.

4.3.2 Constituindo um grupo de professores

O contato com a equipe diretiva, para o desenvolvimento da pesquisa,
aconteceu em janeiro de 2016, considerando que o projeto deveria ser desenvolvido
a partir do primeiro semestre desse ano. Neste sentido, ficou definido como e
guando eu apresentaria o projeto aos professores, sendo que eu 0s convidaria a
participar do grupo de formagéo continuada durante uma reunido de docentes.

A direcdo da escola, num primeiro momento, disse que 0s encontros de
formacéo poderiam acontecer com os professores da area de Linguagens, ja que os
horarios seriam organizados para que os docentes da escola tivessem uma carga
horaria semanal de no maximo 14 horas, de modo que restariam 2 horas para a
participacdo em projetos, considerando que a média de carga horaria dos
professores de 20 h é de 16 horas, enquanto a dos docentes de 40 h é 32 horas.

No final de fevereiro, houve o reinicio das atividades do ano letivo, quando,
em reunido com os professores, foi comunicado que, por determinacdo da 132
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), seriam atribuidas 16 horas-aula
semanais aos professores, pois a Coordenadoria rejeitara a proposta inicial da
escola, de atribuicAo de 2 horas da carga horaria dos professores para o
desenvolvimento e a participacdo em projetos.

Dessa forma, a constituicdo do grupo de professores da Area de Linguagens
para realizar a formacdo continuada para a mediacdo no desenvolvimento da radio
escolar deixou de ser viavel, uma vez que os docentes ndo teriam mais carga
horéria disponivel para projetos.

Assim, voltei a dialogar com a diretora da escola, quando sugeri enviar um

convite por e-mail aos professores para participarem dos encontros de formacéo.
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Entretanto, a diretora sugeriu que o convite ndo fosse feito a todos, e indicou uma
docente que atuava na biblioteca da escola.

Assim, a ideia inicial de formar um grupo de professores para realizar a
formacdo continuada precisou ser desconsiderada, pois eu contaria com a

participacdo de apenas uma professora no processo.

4.3.3 Fazendo ajustes no planejamento

A partir da definicdo de quem seria a professora-colaboradora (optei por
utilizar o termo “colaboradora” na fase de realizagdo dos encontros de formacao), fiz
contato para combinar a periodicidade e horario dos encontros. Considerando que
eu trabalhava em outra Instituicdo durante o dia, propus a professora que
realizassemos os encontros no intervalo entre os turnos da tarde e noite, o que, na
minha imaginacédo, seria bom também para a professora que atuava na escola a
tarde. Se ela concordasse, eu poderia convidar os alunos do turno da noite para
participarem da producdo do programa, antes do inicio das aulas. No entanto, a
professora declarou que precisava sair ao final do horario de expediente do turno da
tarde, pois tinha outros compromissos. Assim, precisei adaptar meus planos a
disponibilidade da colaboradora, e realizar os encontros durante o turno de trabalho
dela, ou seja, a tarde. Sem opcédo, solicitei autorizacdo da Instituicdo em que
trabalho durante o dia para sair por uma hora, semanalmente, para a realizacdo dos
encontros com a professora. Assim, 0s trés encontros com a colaboradora
aconteceram nas segundas-feiras, das 14 h as 15 h, de 16 de maio a 22 de agosto
de 2016, com um intervalo na realizacdo dos encontros devido a greve dos
professores estaduais, e posteriormente as férias de inverno. Com a mudanca no
meu planejamento, eu hdo mais poderia contar com a participacdo dos meus alunos
do noturno na producao do programa. Mas naquele momento pensei “Um passo de
cada vez, enquanto eu realizo os encontros com a professora-colaboradora, outras
portas devem se abrir”.

Assim, ficou acertado que os encontros de formacdo seriam realizados na
biblioteca da escola, pois a professora-colaboradora participaria das atividades do

projeto concomitantemente com as suas atribuicées de bibliotecaria.
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4.3.4 Conhecendo a professora-colaboradora

No primeiro encontro, para delinear um perfil da professora colaboradora,
solicitei que preenchesse um questionario referente a carga horaria semanal de
trabalho docente; nimero de escolas em que atua; formacéo inicial; pds-graduacéo;
disciplinas que leciona; tempo de exercicio como docente; experiéncia na realizacao
de projetos; experiéncia na realizacdo da Radio Escolar; e por que atendeu ao
convite para participar da formacdo de mediadores para a realizacdo do projeto
(Anexo F).

Segundo os dados informados no questionario, a professora tem formacao no
Ensino Superior em Letras, e ndo realizou curso de pés-graduacao. Possui 30 anos
de experiéncia profissional, com carga horaria de 40 horas-semanais e atuagéo na
docéncia das disciplinas de Portugués e Literatura, na EEEM Silveira Martins. Na
EEEM Dr. Carlos Anténio Kluwe, atuou na biblioteca em 2016. Possui experiéncia na
realizacdo de projetos, inclusive na realizacdo da Radio Escolar. Em relacdo ao
porqué de ter atendido ao convite para participar dos encontros de formacéao e atuar

como mediadora do projeto, respondeu:

Todos os projetos que venham ao “encontro” com aprendizagem,
conhecimento e informacdo sdo de grande valia para os jovens alunos,
alavancando novos incentivos para outras atividades e autoestima; a nivel
social e emotivo. Todas as aprendizagens sao de grande valia e utilidade.

4.3.5 Realizando os encontros de formacao
A organizacdo dos encontros de formacdo contemplou trés etapas, cujo

planejamento e execucao descreverei na sequéncia.

Encontro de Formacao n° 01

No primeiro encontro de formacdo, o planejamento contemplava a
apresentacao de slides referentes ao projeto de pesquisa do Mestrado em Ensino de
Linguas (tema, questdo de pesquisa, objetivos, justificativa, produto pedagdgico,
metodologia e fundamentacéo tedrica — Anexo A) e a apresentacdo de arquivo em
formato word referente as etapas do projeto Radio Escolar na Escola Carlos Kluwe
(Anexo B). O encontro, registrado em audio, aconteceu segundo o planejamento
inicial, sendo que a professora mostrou-se bastante participativa, falante e motivada

a dar continuidade ao projeto Radio Escolar, pois ela trabalhava de segunda a
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quinta-feira na escola, e em 4 turnos, poderia conciliar as atividades de bibliotecaria
com as atividades do projeto.

A professora fez varias intervencdes durante a apresentacdo dos arquivos
para falar de sua pratica docente. Por exemplo, quando eu falei sobre a radio
escolar como forma de trabalhar a oralidade (deixada de lado em algumas
disciplinas) e a redagéo, ela disse “Nas minhas aulas de Portugués eu faco leitura
com os alunos...”, “Hoje eu trabalhei redacdo com meus alunos... deixa eu te mostrar
a atividade que fiz, vou te dar uma cépia...”. Também, em meio as apresentacdes de
slides, a professora questionou-me “Quais disciplinas tu estas trabalhando?” “Em
que série?” “Literatura? Vou separar uma caixa de livros de autores modernistas.
Olha, eu tenho aqui um poligrafo do professor André’, sobre os autores modernistas,
vou separar os livros para ti”. Além disso, houve algumas interrup¢cdes durante o
encontro, para que a docente atendesse alunos que solicitavam materiais da
biblioteca. Assim, eu a escutava em suas intervenc¢des, aguardava os atendimentos

e, dentro do possivel, direcionava o foco para 0 meu planejamento.

Encontro de Formacao n° 02

O segundo encontro aconteceu quase trés meses ap0s o primeiro, devido a
greve dos professores estaduais e as férias de inverno. Ciente disso, previ no meu
planejamento uma conversa sobre o0s principais aspectos dos materiais
apresentados no primeiro encontro, como forma de resgata-lo. Também, planejei a
apresentacdo de slides referentes a radio (histéria, termos de uso radiofénico,
proposta de estrutura de roteiro do programa, exemplos de falas, dicas para a
realizacdo dos programas - Anexo C); a apresentacdo do programa gravado na
escola em 2015°%; e a definicdo dos critérios de selecdo dos alunos para participacéo
no projeto.

Ao chegar na biblioteca, encontrei a professora desmotivada, diante de
mudancas na sua vida profissional: dos quatro turnos em que atuava na Escola
Carlos Kluwe, em dois ela teria que atuar em outra escola, por determinacdo da

Coordenadoria Regional de Educacao, cuja gestdo tem priorizado a atuacdo do

’ Nome ficticio.
® Programa 01 da Radio Galera CK. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=qUtR6sU0t5k&t=14s> Acesso em 09 jan. 2017.
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professor na sala de aula, em detrimento de setores como a biblioteca da escola.
Exemplo disso é que a biblioteca da Escola Carlos Kluwe, com um publico-alvo de
1.250 alunos, no segundo semestre de 2016 funcionava durante quatro manhas,
duas tardes e nenhuma noite, por falta de profissionais, ou seja, dos quinze turnos
possiveis, funcionava em seis.

Assim, escutei a docente no seu desabafo, como forma de fortalecer o didlogo
e confianca entre nés. Diante do contexto, o projeto provavelmente néo teria
continuidade na escola, mas naquele momento eu precisava continuar
desenvolvendo a minha pesquisa. Sem registros em audio neste encontro, fiz
algumas anotacGes. Na sequéncia, realizei a apresentacdo de slides referentes a
radio: histéria do radio no Brasil, alguns termos de uso radiofénico, proposta de
estrutura de roteiro do programa, exemplos de falas etc (Anexo C).

Durante a apresentacdo dos slides, a docente mencionou que gostava de
ouvir a radio Difusora AM, e que eu poderia convidar um locutor para vir a escola
conversar com os alunos do projeto. Eu apoiei a ideia, sugerindo um profissional das
radios Delta FM ou POP Rock, considerando que estas emissoras apresentam uma
programacao musical mais atraente ao publico adolescente da escola. Com esta
situacdo, pensei que o professor mediador precisa participar do mundo dos
adolescentes, apresentando suas preferéncias e conhecendo as deles, se ndo, pode
desmotiva-los.

Conforme mencionado, os encontros tinham duracdo de uma hora (60
minutos), entdo diante do tempo despendido na conversa inicial com a professora,
nao pude contemplar todo o planejamento do encontro, faltando a apresentacédo do
programa gravado na escola em 2015 e também a definicdo dos critérios de selecao

dos alunos para participacédo no projeto.

Encontro de Formacéao n° 03

Para este encontro, eu planejara abordar os pontos ndo executados no ultimo
encontro, bem como apresentar o programa Audacity e planejar em conjunto o
primeiro encontro com os alunos. Nesta etapa, o encontro foi gravado em audio. A
professora comecou a falar sobre a sua pratica docente na outra escola.
Inicialmente, eu a escutei, mas preocupada com o meu cronograma e planejamento,
atentei para que ela ouvisse 0 programa realizado em 2015, para melhor

contextualizar o projeto e seu resultado.
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Ela reagiu diante do programa, dizendo “Podemos tocar MPB..., ler um
poema..., apresentar noticias da escola, do mundo...”. Eu a incentivei dizendo “Isso,
boa ideia...” A seguir, apresentei o software Audacity, abrindo o programa no meu
notebook, e mostrei a professora 0 menu, explicando as funcionalidades Uteis a
gravacdo com microfone, insercdo de musicas e edicdo do programa de radio.
Durante este processo, a colaboradora apenas escutou. Quando eu conclui, ela
disse “E tu que vai mexer nele né... eu ndo uso as tecnologias, sou macaca velha e
ano que vem vou me aposentar’. Eu disse que gostaria de ensina-la a usar o

programa, ao que ela respondeu “... € muito dificil, eu nunca vou aprender, nem
tenho tempo para isto...”. Posteriormente, fizemos o planejamento dos encontros
entre professora-mediadora e alunos, tratando dos critérios de selecdo dos
estudantes e de quais materiais seriam apresentados a eles sobre o projeto.

Importante mencionar que, durante 0s encontros com a professora-
colaboradora, utilizei como metodologia a apresentacdo de slides, como forma de
tornar 0os encontros mais interessantes, bem como motiva-la para o uso das
tecnologias, com as quais ela ndo se mostrou familiarizada ou interessada em
aprender a manusea-las, conforme falas do paragrafo anterior. Em um dos
momentos deste encontro, ela perguntou-me se eu realizaria 0 projeto com 0s
estudantes, ao que respondi “Serei apenas a observadora, mas estarei a disposicao
sempre que precisares”.

Assim, passamos ao planejamento dos encontros com 0s alunos, com inicio
previsto para a proxima semana, quando a professora-colaboradora iria até a sala
de aula para convidar os alunos a participarem, durante a aula de uma professora
gue se prontificou a colaborar para a realizacdo do projeto Radio Escolar, em uma
reunido de professores em que eu apresentara o meu projeto de pesquisa. No
encontro, a primeira atividade seria a apresentacdo, pela professora-colaboradora,
de slides (Anexo C), os mesmos que eu havia apresentado a ela. Na sequéncia dos
encontros, estava prevista a producdo do programa pelos alunos, com a mediagao
da colaboradora. A partir disto, seria realizada a gravacdo e posteriormente, a
edicéo.

Também conversamos sobre as possibilidades de divulgacdo do programa,
sendo definida a audicdo por meio da caixa de som durante o recreio, assim como a

postagem do arquivo do programa no grupo da escola na rede social Facebook.
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Nesse encontro de formacdo, da mesma forma que nos anteriores, houve
algumas interrupgdes nas atividades, devido ao acesso de alunos que precisavam
do atendimento da professora-colaboradora, bem como a solicitacdes da equipe
diretiva da escola para que a docente realizasse algumas ac¢des inerentes ao seu

trabalho como bibliotecaria.

4.3.6 Dificuldades na constituicdo do grupo de alunos

Conforme mencionado anteriormente, considerando que a professora-
colaboradora ndo podia participar dos encontros no intervalo entre as aulas dos
turnos da tarde e noite, o planejamento inicial de envolver os alunos do noturno na
realizacéo do projeto n&o seria mais possivel.

Assim, em dialogo com a professora orientadora dessa pesquisa, surgiu a
ideia de convidar duas alunas bolsistas de um projeto desenvolvido pela orientadora,
para que participassem do projeto. Em contato com as meninas, constatou-se que
uma delas estudava no turno da tarde (0 mesmo dos encontros) e a outra no turno
da manh&, mas tinha outro compromisso nas segundas-feiras, das 14 as 15 horas.

Dessa forma, eu ainda ndo havia constituido um grupo de alunos para
participarem do projeto. Conforme mencionado anteriormente, em uma reuniao, fui
convidada pela Coordenacdo Pedagdgica da escola a apresentar meu projeto de
pesquisa aos colegas. Ao concluir a apresentacdo, uma colega que atua no turno
diurno colocou-se a disposicdo para ajudar na organizagcdo de um grupo de
estudantes. Ela trabalhava, nas segundas-feiras a tarde, com alunos do turno da
manha, os quais vinham no turno oposto para assistir ao componente de “Seminario
Integrado”, que integra a matriz curricular do Ensino Médio Politécnico®. Portanto, a
professora disse que eu podia ir até a sala de aula da turma e convidar os alunos a

participarem do projeto.

® O Ensino Médio Politécnico foi implantado nas Escolas Estaduais do RS em 2012 (na 12 série), em
2013 (na 22 série) e em 2014 (na 32 série). A proposta articula as disciplinas a partir das areas do
conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica e suas
tecnologias), e apresenta também a disciplina de Seminario Integrado, na qual os alunos
desenvolvem atividades de pesquisa, colocando em préatica os conhecimentos tedricos.
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Assim, na data planejada para a realizagdo do primeiro encontro da
professora-mediadora com os alunos, a docente dirigiu-se a sala de aula onde
estava a turma para convida-los a participarem. Como a partir daguele momento eu
atuaria como observadora, achei melhor ndo acompanhé-la durante o convite.

Logo depois, a professora-colaboradora retornou acompanhada de uma
aluna, mencionando que havia poucos estudantes na sala, devido a forte chuva

naquele dia.

4.3.7 Realizando os encontros entre mediadora e alunos

Primeiro encontro

Aconteceu com a participacéo da aluna Jéssica'?, estudante da segunda série
do Ensino Médio, no turno da manha, e com aulas no turno da tarde nas segundas-
feiras, quando o projeto estava sendo realizado.

Logo que Jéssica entrou na biblioteca, cumprimentei-a e disse que iria gravar
0 audio do encontro, mas que nao citaria 0s homes dos participantes na pesquisa.

Assim, auxiliei a professora-mediadora, abrindo o arquivo contendo slides
referentes a radio (historia do radio, projeto Radio Escolar, etapas, roteiro, géneros
textuais - noticia e entrevista, estrutura de roteiro, exemplos de fala, dicas para falar
bem etc.), e esperei que a docente continuasse a atividade, quando ela me disse “...

tu passas os slides...”, 0 que fiz. Importante mencionar que os slides eram uma
adaptacdo dos que eu havia apresentado a professora-colaboradora no primeiro
encontro de formacdo, e disponibilizei-os para que ela apresentasse a aluna,
considerando que a docente manifestou nao trabalhar com a elaboracdo e projecao
de slides na sua pratica profissional, e também como meio de tornar o encontro mais
interessante e motivador. Durante a apresentacédo, a professora fez a leitura dos
slides, intercalando-a com perguntas e falas sobre a vida pessoal da estudante, a
gual estivera afastada por motivo de gravidez. Também a docente sugeriu “

Jéssica, tu poderias apresentar a tua experiéncia de adolescente-mae no programa
da radio”; e questionou-a “Tu casaste com o pai da crianga? Moram juntos?...”
Diante das interferéncias, eu me manifestei algumas vezes, tentando trazer o foco

ao projeto. Assim, transcorreu o0 primeiro encontro com a aluna, ficando combinado

19 Nome ficticio
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que o proXimo encontro aconteceria na semana seguinte. A partir deste primeiro
encontro, optei por nomear a professora como “mediadora”, considerando o papel

gue ela desempenharia no processo de desenvolvimento da Radio Escolar.

Segundo encontro

Na semana seguinte, a professora-mediadora foi até a sala de aula, para
convidar os alunos a participarem do projeto Radio Escolar. A estudante participante
do primeiro encontro ndo estava presente, enquanto os demais alunos da turma
estavam se organizando para assistir a um filme trazido pela professora regente. Ao
serem convidados, ndo demonstraram interesse em participar do projeto, preferindo
assistir ao filme. Assim, o segundo encontro ndo aconteceu naquele dia, nem na
préxima semana, pois a projecao do filme teria continuidade, segundo informado
pela professora da turma. Na semana seguinte, ndo houve aula por motivo de
feriado, e na outra compareci a escola, com esperanca de que 0s encontros com
alunos teriam continuidade. Ao chegar a biblioteca, a professora-mediadora
mostrou-se ocupada, mexendo em uns livros, e disse-me “Vai la convidar os
alunos”? Eu assenti. Novamente, a aluna Jéssica, que participara do primeiro
encontro, ndo estava presente. Falei sobre o projeto Radio Escolar com o grupo de
cerca de vinte alunos, quando ndo houve manifestacdes de interesse em patrticipar.
Restou-me aguardar até a proxima semana.

Na semana seguinte, ciente de que, como pesquisadora, precisaria fazer as
articulacbes necesséarias para que o desenvolvimento da pesquisa tivesse
continuidade, voltei a mesma turma e reiterei o convite. Para minha alegria, trés
alunas chamadas Luana, Marina e LuGcia' quiseram participar, quando me
acompanharam até a biblioteca da escola. Assim, tinha inicio o segundo encontro,
adiado algumas vezes.

Para comecar, apresentei a professora-mediadora as alunas, dizendo que ela
estaria desenvolvendo o projeto Radio Escolar. Apds, contextualizei o projeto dentro
da minha pesquisa do Mestrado, comentando que gravaria o audio do encontro, mas
suas identidades seriam preservadas na pesquisa. O planejamento do encontro
previa a apresentacdo do programa Radio Galera CK 01/2015 e a producédo do

programa 02/2016. No entanto, considerando que as alunas nao haviam participado

" Nomes ficticios
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do primeiro encontro, foi necessaria a retomada dos slides apresentados
anteriormente. Nesta etapa, as estudantes mostraram-se bem dinamicas, fazendo
perguntas a medida que viam os slides: “Legal, quando vamos comecar?”, “Como
vamos escolher as musicas?”, “Sobre o que vamos apresentar?”, “Quem vai falar?”...
Na maioria das perguntas a professora-mediadora olhou-me sem responder, entdo
eu contribui nas respostas.

Na sequéncia, abri 0 arquivo para que as alunas ouvissem o programa Radio
Galera CK 01/2015, quando elas reagiram com expressdes como “legal’,
“‘maneiro”... Questionei-as sobre o nome da radio, se gostariam de manter “Radio
Galera CK”, escolhido por um grupo de alunos em 2015, com o que concordaram.

Entéo, teve inicio a producao do primeiro programa de radio. Inicialmente, a
mediadora perguntou a elas o que gostariam de apresentar no programa,
entregando-lhes folhas de oficio em branco e caneta. Eu coloquei o notebook a
disposicdo, sendo que as estudantes quiseram usa-lo para redigir o roteiro do
programa. Assim, a aluna Luana passou a digitar uma minuta, quando 0 grupo
decidiu mencionar os nomes das apresentadoras no inicio do programa; apresentar
noticias sobre o ENEM, a Festa de Halloween e a chegada do final do ano letivo;
uma entrevista com a diretora, referente as melhorias na estrutura fisica do
educandario; homenagem pelo dia do Professor (mensagem e mauasica); dicas de
leitura e recadinhos dos alunos da escola.

Durante a escolha da pauta do roteiro, a professora-mediadora deu algumas
contribui¢cdes, como “...boa ideia, o ENEM ja vai acontecer no més que vem’, “A
Festa de Halloween esta sendo organizada pelas professoras de Inglés”, “O
auditorio ficou muito bonito”, “Vamos colocar uma musica do tempo dos professores,
nao pode ser essas musicas que vocés estdo acostumados a ouvir no radio”, “Ah,
para o dia dos professores, eu tenho uma mensagem aqui has minhas coisas...
leiam, o titulo é ‘Ser Professor’, eu xeroquei de um livro ha tempo” (Anexo E), “... eu
posso ajudar vocés com as dicas de leitura”, “Quando vocés pegariam os recados
nas salas? Alguns professores ndao gostam que interrompam as aulas”.

Foi combinado com as alunas que escolheriam as musicas para inserir no
programa e trariam a lista no préximo encontro. Neste momento, a mediadora
interferiu “vocés ndo podem tocar funk... porque tem umas palavras que ndo servem
pra escola”. As alunas ndo manifestaram discordancia. Além disso, as estudantes

sugeriram a gravagdo de uma entrevista com a diretora, para falar sobre as
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melhorias realizadas na escola. A mediadora sugeriu que a entrevista fosse gravada
no proximo encontro, com o que as alunas concordaram. Durante o encontro,
aconteceram algumas interrupg¢des, pois a mediadora precisava atender alunos que
entravam na biblioteca, e nestes momentos, eu procurava ndo me manifestar.
Porém, com a demora, eu sugeri que as estudantes continuassem a atividade
“‘Gurias, ja terminaram?” “Como esta o roteiro?”, “O que vocés vao perguntar a
diretora?”. Eu fazia esta mediacédo, entendendo que n&do poderia parar a producéo
do programa cada vez que a mediadora precisasse atender alguém. Na sequéncia,
as alunas elaboraram as perguntas da entrevista com a diretora (Anexo D). Ainda,
para que a comunicacdo entre as participantes do projeto fosse mais dinamica,

combinamos que eu criaria um grupo na rede social Facebook.

# Compartilhar = . Notificagoes

Discussao  Membros Videos Fotos

# Escreverpublicagio 8] Fotoivideo @ Enquete [ Mais

I

ADICIONAR MEMBROS
+
MEMBROS 5 membros
-
RAS i

Figura 2 — Grupo “Radio Galera CK - 2016” no facebook
Fonte: arquivo pessoal

Terceiro encontro

Neste encontro, compareceram duas alunas da etapa anterior, Luana e
Daniela, e também a discente participante do primeiro encontro, Jéssica. O
planejamento consistia em gravar a entrevista com a diretora, continuar a producéo
do roteiro do programa, iniciada no encontro anterior e comecar a gravacao das
falas. As alunas preferiram gravar a entrevista com a diretora no inicio do encontro e
dirigiram-se ao gabinete. Entretanto, como a gestora estava ocupada devido a
realizacdo de uma palestra para os alunos, as estudantes consideraram melhor
realizar a entrevista em um outro dia, durante a manha, turno no qual estudavam.

A seguir, conforme anotacdes feitas pela pesquisadora, o grupo comecgou a
revisar o roteiro produzido na semana anterior, tendo deliberado por fazer algumas

alteracdoes. Neste momento, a mediadora precisou se ausentar para auxiliar a
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direcdo no acompanhamento dos alunos a palestra, entdo eu continuei observando
as estudantes e quando necessario, fazia a mediacdo. As alunas optaram por excluir
as noticias sobre a Festa de Halloween e sobre a chegada do final do ano letivo,
bem como as dicas de leitura e os recadinhos. A aluna Jéssica redigiu o roteiro
(Anexo E), com a contribuicdo das colegas. Também decidiram quais e em que
ordem as musicas seriam tocadas no programa. Propus-me a ajuda-las no download
das musicas, com o que concordaram. Depois de pronto o roteiro, chegou o
momento da gravagdo. No entanto, o microfone nao funcionou, devido a um
problema de configuragdo que nao consegui resolver naguele momento. Assim,
finalizei o terceiro encontro, com a perspectiva de gravacao da locu¢do na semana
seguinte.

Importante  mencionar que utilizei equipamentos préprios para o0
desenvolvimento do projeto, como o notebook e o microfone, de modo a garantir que

tudo aconteceria conforme o planejamento.

Quarto encontro

Inicialmente, enquanto aguardava as alunas, conversei um pouco com a
mediadora, a qual falou sobre as aulas na outra escola. Neste dia, o grupo de
estudantes passou a contar com mais uma integrante, a Ana*’. Embora ela nao
tivesse participado das outras etapas, concordei com a sua participacéo, acreditando
gue ela poderia contribuir com o grupo.

Para este encontro, estava planejada a audi¢do da entrevista, revisdo do texto
do roteiro e gravacao das falas. A mediadora ausentou-se para atender a alunos que
estavam na biblioteca, inclusive alguns que faziam um cartaz ao nosso lado.

Entao, inicialmente, ouvimos a entrevista gravada com a diretora da escola na
semana anterior, da qual participou também o assistente financeiro, ja que o tema
eram o0s investimentos em melhorias na estrutura da escola. Ficou acertado que o
audio seria enviado para mim por uma das alunas, em breve, via Facebook.

A proxima acdo seria a gravacdo das falas. A mediadora ainda estava
ocupada, mas considerando que o texto das falas estava concluido, assim como eu
operaria com o programa Audacity, optei por continuar. O ambiente da biblioteca da

escola ndo era silencioso o suficiente para as gravacdes, pois havia duas alunas

2 Nome ficticio.
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fazendo um cartaz e a mediadora estava atendendo outros alunos. Assim, as
estudantes participantes do projeto optaram por sair do local, enquanto né&o
estivessem gravando, para ndo atrapalhar a aluna-locutora.

Dessa forma foram feitas as gravacdes, sendo que poucas precisaram ser
repetidas, devido a toque do celular de uma das locutoras, entrada de alunos na
biblioteca, falas das estudantes que estavam fazendo um cartaz ao lado e erros de
locucéo. A duracdo deste encontro foi de 90 minutos, 30 minutos além do usual,
para que fosse possivel concluir as gravacfes. Depois de ouvi-las, conforme as

anotacdoes da pesquisadora, a mediadora falou, de onde estava, “...muito bem,

meninas!”, “... bem falado”, “... 6tima leitura”.
No final do encontro, combinamos que eu editaria o video e compartilharia
com as alunas participantes do projeto, antes de socializar no grupo da escola no

Facebook.

4.3.8 Editando e divulgando o programa da Radio Galera CK

A edicdo do programa foi feita pela pesquisadora, considerando que a
mediadora ndo estava familiarizada com o uso das tecnologias. Dessa forma, os
audios gravados pelas alunas foram editados usando o programa Audacity, sendo
gue num primeiro momento foram mantidas todas as falas (sem cortes), bem como
um tempo maior de musicas. Assim, o programa 02 da Radio Galera CK foi
finalizado com 17min 51 s. Para viabilizar o acesso ao arquivo MP3 na rede social,
ja que eu pretendia divulgar o programa no grupo “Carlos Kluwe” no Facebook, foi
preciso transforma-lo em um video e posteriomente posta-lo no canal You tube,
como forma de disponibilizar o link no Facebook, rede social que ndo aceita a
postagem de arquivos MP3. No entanto, apds a postagem no You tube, o video néo
pode ser aberto, constando uma mensagem sobre blogueio pelos direitos autorais
dos cantores das musicas.

Em busca de uma solucdo para este frustrante problema, pensei que o
bloqueio pudesse estar relacionado ao tamanho do arquivo, pois o programa

gravado em 2015 tinha cerca de 5 minutos e nao fora bloqueado. Assim, realizei
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mais uma edicdo do programa, reduzindo-o a 9 min 41 s. Novamente, fiz um video e
postei-0 no canal You tube®. Desta vez, felizmente, ndo houve bloqueio.

Assim, pude realizar a divulgacdo do programa no grupo da escola no
Facebook, para conhecimento da comunidade escolar.

* Rita Silveira link

Ola pessoall

No inicio de novembro, produzimos o programa 2 da Radio Galera CK, que
nao pudemos divulgar por problemas técnicos, os quais conseguimos
finalmente resolver.

Compartilhamos o programa com vocés, convidando-os a escuta-lo
Produzir um programa é trabalhoso, por isto é tdo importante a audiéncia
de todos, como forma de valorizar a producéo e incentivar a continuidade
O programa apresenta uma entrevista com a Diretora prof? Berenice e o
prof. Mario, uma homenagem pelo Dia do Professor, noticias e musica!
Contamos com a audiéncia de todosll!

Programa Galera CK 02 27 11

- Irtir Comentar Compartilhar

@ Vocé, Darlan Maurente Rangel. Nara Maestri Carvalho e outras 5 pessoas

Figura 3 — Postagem do programa no Grupo “Carlos Kluwe” no Facebook.
Fonte: Arquivo pessoal

4.3.9 Organizando os dados

A realizacdo dos trés encontros de formacdo com a professora-colaboradora
foram registrados também por meio de anotacdes feitas por mim em um arquivo no
aplicativo Google Drive, do Google Apps. Além disso, fiz algumas gravacbes de
audio, bem como anotacfes durante os encontros.

Para registrar as etapas dos encontros de formacdo com a professora-
colaboradora/mediadora, durante o desenvolvimento do projeto, fiz 0 preenchimento
de uma tabela, contendo a data, as atividades realizadas e a assinatura da
professora-colaboradora (Anexo G).

Ainda, foi solicitado que depois de cada encontro, a colaboradora

respondesse por escrito a pergunta “De que maneira este encontro com a

 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=CHkUOI77hj8&t=2s> Acesso em 07 jan. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=CHkUOl77hj8&t=2s
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pesquisadora contribuiu para a sua formacdo como mediadora no projeto Radio
Escolar?”

Como a professora-colaboradora ndo deu retorno em relacdo a pergunta,
apos o terceiro encontro de formacgéo foi solicitado que respondesse a uma nova
pergunta “De que maneira 0s encontros com a pesquisadora contribuiram para a
sua formagdo como mediadora no projeto Radio Escolar?” (Anexo H). No ultimo
encontro, a professora preencheu o questionario e entregou a solicitante.

Além disso, para avaliar o processo de formacao da professora-mediadora, foi
aplicado um questionario com a colaboradora. (Anexo I).

A analise e interpretacdo dos dados, provenientes dos questionarios, das
anotacfes e das gravacdes em audio, possibilitou uma reflexdo sobre o passo a
passo da formacéo e da participacdo da professora como mediadora na realizacéo
do projeto Radio Escolar, assim como serviu de embasamento para a producéo do
tutorial, o produto pedagdgico resultante desta pesquisa.
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5 ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A andlise do desenvolvimento da pesquisa teve como referéncia a busca de
indicios para responder a questdo orientadora “Como o letramento do professor
contribui para sua atuacdo como mediador no processo de realizacdo do projeto
Radio Escolar?”

Ao refletir sobre a contribuicdo do letramento do professor para atuar como
mediador no processo de realizacdo da Radio Escolar, considero importante abordar
0 meu letramento para a mediac&o no projeto, durante nove anos em cinco escolas.
Tal escolha se deve a constatacdo de que 0 meu letramento contribuiu para que eu,
enquanto pesquisadora, realizasse a mediagcdo para o letramento da professora-
colaboradora, durante os encontros de formagéao.

Portanto, inicialmente vou analisar a contribuicdo da minha formacgéo para a
mediacao no projeto Radio Escolar.

Embora geralmente a formacdo inicial seja associada a um curso de
graduacédo, eu considero como minha formacdo inicial o Ensino Médio, curso
Normal, popularmente denominado Magistério, realizado em uma escola publica
estadual. Nessa direcéo, Imbernon (2000) afirma que a formacéo inicial € o comeco,
a base para que o professor desenvolva e aperfeicoe a sua pratica docente.

Ao pensar nos trés anos de estudos neste curso, constato que resultaram em
muitas experiéncias, diante das inimeras atividades didaticas praticas realizadas
tanto como aluna quanto professora em formacéo. Essas atividades me tocaram,
como aborda Larrosa (2001), configurando-se como experiéncias que contribuiram
para a minha formacéo e a atuacéo profissional na docéncia. No curso Normal, tive
o primeiro contato com projetos, denominados de “Centros de Interesse”, os quais
precisavam integrar o planejamento das aulas. Acredito que essas experiéncias
tenham contribuido para o meu letramento no desenvolvimento de projetos,
presentes na minha atuacdo docente desde o inicio. Neste sentido, Reali e Reyes
(2013) acreditam que uma boa formacao contribui para a atuacdo competente do
docente.

Quanto ao curso de graduacdo em Letras — Portugués/Iinglés e respectivas
Literaturas, constato que resultou em muitos conhecimentos tedricos transmitidos e
avaliados. No entanto, como licencianda, lembro-me do estagio supervisionado na

escola e de poucas atividades praticas em sala de aula, relacionadas diretamente
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com a pratica da profissédo que eu seguiria, portanto, contribuiram para o letramento
para a docéncia, mas nao para o desenvolvimento de projetos, tampouco para 0 uso
das tecnologias.

Isso pode ser justificado pelo fato de, na época em que realizei o curso de
graduagéo, assim como nos primeiros anos de docéncia, tecnologias como o
computador ndo eram comuns**, seja na universidade, seja na escola ou em casa.

A partir da conclusdo do curso de graduagdo, a minha formacdo teve
continuidade, em conformidade com o entendimento de Reali e Reyes (2013), as
guais apresentam que a formacgao do professor néo termina na formacéo inicial, mas
continua a partir dela, em constante evolugéo, permeada por conhecimentos teéricos
e préticos.

Analisando a minha trajetoria como docente, reconhe¢co que sempre busquei
minha formacgédo continuada, em geral por investimento e iniciativa pessoal, pois lia
bastante e participava de eventos para me atualizar, enfim, ndo perdia
oportunidades que pudessem melhorar a minha atuacdo profissional. Na mesma
direcdo, Mizukami et al. (2010) entendem a formacédo de professores como um
continuum, ou seja, um processo de desenvolvimento profissional do docente para a
vida toda.

Assim, neste processo de formacdo continuada, as tecnologias foram
gradativamente se tornando mais comuns e considerei que o planejamento das
aulas precisava acompanhar as inovacoes. Desde o inicio da docéncia, realizei
varios projetos, como forma de tornar as aulas mais dinamicas, interessantes,
desafiadoras para meus alunos e para mim também. Neste sentido, Kleiman e
Moraes (1999) apresentam que o projeto € uma alternativa contra o conformismo, a
mesmice, pois configura-se como uma forma de variar a metodologia docente.

Assim, a partir de 2007, quando realizei o projeto Radio Escolar pela primeira
vez, eu ja tinha conhecimentos para o desenvolvimento de projetos. Dessa forma,
desenvolvi o projeto, inicialmente repetindo acées que vinham sendo realizadas até
entdo, pois a Radio Escolar ja existia na escola. No entanto, ao perceber indicios de
acOes que poderiam ser modificadas ou implementadas, eu busquei o meu
autoletramento, conforme menciona Neto (2016), num processo que teve

continuidade ao longo dos nove anos de realizacéo do projeto.

4 Segundo Recuero (2014), somente nos anos 90 a populacdo teve acesso aos computadores
pessoais.



81

Dessa forma, constata-se que, se o professor ndo tiver um instrumento
(tutorial ou outro) com orientacdes, nem a oportunidade de realizar uma formacao
continuada sobre o desenvolvimento do projeto Radio Escolar, ele vai ter que buscar
as informacdes, ou seja, 0 seu autoletramento, o que é corroborado por Consani
(2007), ao defender a importancia da formacéo do professor para a implantacao e
continuidade do projeto Radio Escolar.

Nesta perspectiva de busca de formacgdo, cito Magalhdes (1994), a qual
menciona como um dos trés modelos de formacao a auto(formacéo) do professor via
letramento.

Ao refletir sobre quais foram o(s) letramento(s) necesséarios para que eu,
enquanto docente, realizasse a mediacdo no projeto Radio Escolar, constato que
foram o midiatico, conforme abordado por Lemke (2010), e também o letramento
radiofbnico, nos termos de Baltar (2012), pois de 2007 a 2010, os programas eram
apresentados ao vivo, sendo que o0s recursos utilizados eram papel, caneta,
microfone, celular, aparelho de som, caixas e mesas de som.

A partir de 2011, o computador passou a ser utilizado para a digitacdo dos
programas de radio (ferramenta de texto Word) e a audicdo das musicas (programa
Windows Media Player). Como o uso do computador era uma escolha dos alunos,
somente o utilizavam os letrados digitalmente, portanto o letramento digital da
mediadora ndo era um pré-requisito para a mediacédo do professor. Segundo Frade
(2002), o letramento digital contempla ndo s6 a apropriagdo de uma tecnologia,
como também o exercicio efetivo das praticas que acontecem no meio digital. Neste
contexto, eu era letrada digitalmente, pois tinha um computador em casa, portanto
apta a mediar o manuseio dessa tecnologia, se necessario.

Em 2013, ao saber da existéncia do software Audacity, informada por Baltar
(2012), durante as leituras para a pesquisa do Mestrado, o letramento digital para o
uso do programa tornou-se necessario para a mediacédo do projeto em 2014 e 2016.
Novamente, em minha trajetéria docente, eu busquei a (auto)formacdo ou contexto
de letramento para qualificar a minha atuacéo, por meio do estudo do funcionamento
do programa.

Ao analisar o desenvolvimento do projeto Radio Escolar nesses nove anos,
constata-se que 0 meu contexto de letramento para a mediacdo passou por
mudancas, ou seja, o0 letramento que era necessario para a minha mediagdo no

projeto Radio Escolar enquanto professora ndo pode ser o mesmo desenvolvido nos
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encontros de formacéo para o letramento da professora-mediadora. Isto demonstra
gue o processo de letramento para o desenvolvimento do projeto Radio Escolar ndo
se esgota, mas continua, diante da evolugcdo das tecnologias e dos sujeitos
envolvidos na sua realizacao.

Desta forma, constata-se que o letramento da pesquisadora contribuiu para a
mediacdo e consequentemente para a continuidade da realizacdo do projeto
enquanto professora, bem como para a mediacdo no processo de letramento da
professora-colaboradora durante os encontros de formagéo.

Dando continuidade a andlise dessa pesquisa, faco algumas consideracdes
referentes ao letramento da professora-colaboradora. O desenvolvimento da
pesquisa apresentou indicios de que a professora-colaboradora ndo tinha interesse
no manuseio das tecnologias na sua pratica docente, tampouco a perspectiva de
aprender, na iminéncia da aposentadoria, de modo que nao foi efetiva a sua
participagéo nas atividades para o letramento midiatico e digital durante os encontros
de formacgéo.

Na busca da compreensdo do contexto no qual a professora esta inserida,
considero pertinente analisar as possibilidades pelas quais a formagcdo para o
letramento midiatico e digital da docente ndo aconteceu anteriormente em sua vida
profissional.

Considerando um questionario respondido pela professora-colaboradora
(Anexo F), constata-se que a docente concluiu a graduagcédo no curso de Letras —
Licenciatura. Em busca de indicios da influéncia da formacao inicial da professora
para o0 seu letramento, € importante considerar a analise dos documentos
orientadores da organizacdo dos cursos de formacéao inicial, conforme a secéo
“Formacao de Professores” desta pesquisa. A partir da leitura, constata-se que os
textos mencionam o uso dos meios de comunicacao e das tecnologias, porém sem
explicitar quais devem ser contemplados nos curriculos da formacéo inicial. Ainda, a
Resolucdo CNE/CP 02/2015 menciona o desenvolvimento, acompanhamento,
avaliacdo e execucdo de projetos educacionais com 0 uso de tecnologias, 0 que
pode ser considerado um avanco na legislacdo, mesmo que nao explicite quais
midias os projetos devem contemplar, como o radio.

No entanto, considerando que o curso da formacédo inicial da professora
aconteceu antes da publicacdo da referida resolucdo, esse avanco no documento

orientador n&o teve influéncia na sua formacao inicial.
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Compreendendo que a formacdo do professor € um continuum, como bem
explica Mizukami et al. (2010), e constitui-se num processo de desenvolvimento
profissional, € relevante analisar algumas pistas sobre como se configurou a
formacgao continuada da professora-colaboradora.

A andlise de documentos orientadores da formagdo continuada, descrita na
sec¢dao citada anteriormente, apresenta que € comum no texto o uso de termos como
midias (utilizacao e producéo) e tecnologias de informacdo e comunicacdo, mas sem
menc¢ao clara ao desenvolvimento de projetos como a radio, o que ndo garante a
inclusdo destes nos programas de formacao continuada.

Ao pensar sobre o contexto de formagdo continuada atual nas escolas
publicas estaduais™, constata-se que sdo raras as oportunidades para 0s
professores pensarem e qualificarem a sua atuacdo. Na Escola Carlos Kluwe,
aconteceram poucas reunides em 2016, das quais a maioria limitou-se a questdes
administrativas, conforme mencionado por Mizukami et al. (2010). Ainda, em julho a
escola realizou um evento de trés dias como atividade de formag&o, sem
continuidade no decorrer do ano, o0 que o descaracteriza como formacao continuada.
Dessa forma, conforme McDiarmid (1995), nota-se que a escola ndo propiciou
tempo e espaco mental para o desenvolvimento profissional dos docentes.

A escola onde a pesquisa foi realizada possui um laboratério de informéatica,
bem como disponibiliza computadores na sala dos professores e biblioteca, no
entanto, conforme mencionado por Coscarelli e Ribeiro (2007), as maquinas
precisam de pessoas para opera-las, o que requer a formacéo dos docentes.

No contexto da formacéo de professores, constata-se que, além da auséncia
de politicas de formacdo continuada, a politica de desvalorizacdo da educacédo
publica estadual € desfavoravel a investimentos pessoais na formacéo profissional,
diante dos baixos e parcelados salarios; falta de valorizacdo dos docentes pela
comunidade/sociedade; falta de um plano de carreira que valorize as atividades de
formacédo continuada realizadas pelo professor; obstaculos a liberacdo de docentes
para participarem de eventos de formacédo continuada etc.

Assim, ha indicios suficientes de que a formacado inicial e continuada da

professora-colaboradora ndo contribuiram para o seu letramento. Nesse sentido, o

'* Em 2016, a Secretaria da Educacdo do RS (SEDUC) e a 13?2 Coordenadoria Regional de Educacéo
(CRE) ndo promoveram ac¢fes de formacgéao continuada dos professores.
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planejamento dos encontros de formacéo previram a realizacdo de atividades que
contribuissem para o letramento mididtico radiofénico e digital da professora,
considerando que o projeto Radio Escolar requer a utlizacdo de tecnologias,
principalmente o computador e celular, seja para a producao do programa, seja para
a sua edicao e divulgacao.

Entretanto, durante o desenvolvimento dos encontros de formacao, observou-
se que, embora a docente tenha aceito o convite para participar como colaboradora
na pesquisa, ndo estava motivada a realizar acdes para o seu letramento midiatico
digital, pois leciona h4 30 anos sem utilizar as tecnologias e ndo manifestou
interesse em aprender, visto que se aposentaria em breve.

ApGs analisar o letramento da pesquisadora e o da professora-colaboradora,
€ importante refletir sobre as implicagbes do letramento de ambas no processo de
mediacao.

Ao planejar o desenvolvimento desta pesquisa, a figura do mediador era
representada pelo(a) professor(a) que seria colaborador(a) no processo de
desenvolvimento do projeto Radio Escolar.

No entanto, ao entender a mediagdo ndo como uma ponte, mas como o
préprio processo, a propria relacdo, a luz de Molon (1995), visualizo quatro
elementos mediadores no processo de desenvolvimento da Radio Escolar. O
primeiro é a professora que por nove anos de sua pratica docente realizou a
mediacao do projeto Radio Escolar; o segundo € a pesquisadora como mediadora
no processo de formacdo da professora-colaboradora; o terceiro elemento é a
professora-colaboradora atuando na mediacdo da realizacdo do projeto durante os
encontros com as alunas; e o0 quarto € a pesquisadora que assumiu a mediacéo
junto ao grupo de estudantes quando a colaboradora esteve ausente.

Entdo, como se configurou a mediacdo da pesquisadora no processo de
letramento da professora-colaboradora durante os encontros de formacéo?

O primeiro aspecto a analisar € a motivacao da pesquisadora, considerando
gue estava desenvolvendo uma pesquisa referente a um projeto que deu certo, um
icone na sua trajetéria docente por nove anos. O segundo aspecto é o letramento da
pesquisadora/mediadora, a qual, por iniciativa propria construiu um conhecimento
pratico sobre o desenvolvimento do projeto. Entdo, a pesquisadora, motivada e

tendo como referéncia o letramento adquirido ao longo do tempo no projeto,
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planejou atividades que pudessem contribuir para o letramento da professora-
colaboradora.

A partir disso, como aconteceu a mediagdo pela professora-colaboradora
durante os encontros para a realiza¢éo do projeto Radio Escolar, com a participacao
das alunas?

Conforme descrito na secao “Metodologia da Pesquisa”, observa-se que a
mediacdo da professora-colaboradora foi efetiva durante atividades que nao
requeriam o0 seu letramento midiatico e digital. No entanto, a mediacdo nao
aconteceu em relacdo ao uso das tecnologias (computador, celular, microfone).

Assim, nos momentos em que a mediacdo da professora requeria 0 uso das
tecnologias, a docente esteve ausente. Nestas situacdes, a pesquisadora precisou
assumir a mediacdo, por entender que nao podia deixar as alunas sem
acompanhamento, ja que elas estavam participando do projeto durante o horario de
aulas, sendo importante que se mantivessem motivadas para a continuidade do
projeto.

Nessas ocasifes, a mediacdo da pesquisadora aconteceu naturalmente,
considerando a sua motivagcdo e o letramento que tinha para o processo de
mediacao.

Ao refletir sobre a nédo participacdo da professora-colaboradora no processo
de mediacdo quando as atividades requeriam o letramento midiatico e digital,
observam-se alguns indicios desta acao.

Em primeiro lugar, a professora-colaboradora ndo estava suficientemente
motivada para participar do projeto, pois foi indicada pela diretora por ter mais
disponibilidade de tempo, j& que atuava na biblioteca. Ao usar o termo
“suficientemente”, &€ importante esclarecer que, ao longo dos encontros de formacao,
surgiram algumas dificuldades que contribuiram para desmotiva-la, e se a
motivacdo, o desejo de realizar o projeto fosse maior, ndo teriam repercutido tanto
no desenvolvimento das acdes.

Outro indicio é a formacédo da professora, a qual ndo teve ou ndo aproveitou
as oportunidades para o seu letramento midiatico e digital. Consequentemente,
diante do estranhamento que as tecnologias causavam, ndo contribuiu para o
préprio letramento midiatico digital, evitando-o. Entdo, antes da participacdo na

pesquisa, a professora ja ndo tinha interesse em manusear as tecnologias, de modo
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gue a sua postura diante das atividades de letramento midiatico e digital somente
resgataram essa desmotivagao.

Assim, o desenvolvimento da pesquisa, a partir do segundo encontro de
formacdo com a professora-colaboradora tornou-se muito fragil, diante da
desmotivacdo da docente em virtude de dificuldades na vida profissional, bem como
para o uso das tecnologias. Neste contexto, a pesquisadora precisou realizar uma
mediacdo diferente da planejada inicialmente, pois além de colocar em pratica as
atividades planejadas para o letramento da colaboradora, precisava agir de modo
gue a colaboradora continuasse participando, procurando compreendé-la e tentando
manté-la junto no desenvolvimento da pesquisa. Além disso, houve também as
dificuldades para constituicdo do grupo de participantes, o que demandou cinco
semanas de tentativas da pesquisadora para que fosse constituido. Também, é
preciso acrescentar o tempo da greve dos professores estaduais e das férias
escolares de inverno, sendo que o planejamento inicial de desenvolvimento da
pesquisa, de maio a junho de 2016, estendeu-se até o més de outubro.

Assim, o0 tempo também passou a ser um elemento dificultador no
desenvolvimento da pesquisa, pois eu precisava conclui-la até o final do ano, mas
como os encontros do projeto aconteciam concomitantemente com meu horario de
trabalho, ndo podiam ter uma duracdo maior para compensar o tempo perdido, e
ainda precisei cancelar um encontro devido as demandas do trabalho.

Dessa forma, a pesquisa foi desenvolvida num esforco continuo para “néo
deixar a peteca cair’, pois a principal interessada para que o trabalho fosse
desenvolvido era eu, diante da possibilidade de desisténcia da professora-
colaboradora e da falta de alunos para participar do projeto.

No inicio do desenvolvimento dessa pesquisa, eu pensava que realizaria 0s
encontros de formacdo com um professor (ou mais de um) motivado(s), os quais
tinham escolhido participar do projeto. No entanto, a diretora da escola, diante da
carga horéaria esgotada dos professores, indicou a professora-colaboradora desta
pesquisa para a participacdo. Diante disto, minha expectativa era que a professora
se empolgasse com a ideia do projeto, participasse efetivamente dos encontros de
formacdo, bem como demonstrasse empenho na mediacdo, e consequentemente
desse continuidade ao projeto apds a conclusdo da minha pesquisa, 0 que nao se
confirmou. Também, considerando que sempre sobraram alunos para participar do

projeto durante os sete anos em que o desenvolvi como mediadora, quando era
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preciso uma escala dos alunos para organizar sua participacédo, pensei que seria
mais facil constituir um grupo de participantes, o que também néo se confirmou.

Essas foram as frustragdes que encontrei no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa, das quais sO foi possivel contornar as dificuldades para constituicdo do
grupo de alunas.

Mas apesar das dificuldades, a experiéncia vivenciada no processo de
letramento da professora-colaboradora para a mediacdo no projeto Radio Escolar
permitiu-me repensar a elaboragéo do tutorial.

Neste sentido, analiso quais conteddos desenvolvidos durante os encontros
de formacdo, no processo de letramento da professora-colaboradora, sé&o
pertinentes para inclusdo no tutorial, pois a medida que os encontros aconteciam, foi
possivel perceber quais temas deveriam ser mantidos, alterados ou excluidos no
processo de elaboracdo, de modo a qualificar o projeto e possibilitar que outros
professores se tornem protagonistas no desenvolvimento da Radio Escolar.

Durante os encontros de formacao, foram apresentados slides referentes ao
projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (Anexo A), bem
como o projeto Radio Escolar na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Carlos Kluwe
(Anexo B). Em relacdo ao projeto de pesquisa, a fundamentacdo teorica deve
constar no tutorial, como um pilar de sustentacéo da pratica, ou seja, da implantacéo
do projeto. Quanto ao projeto Radio Escolar na escola, foi apresentado com a
finalidade de contextualizar o projeto do qual a professora seria colaboradora,
portanto sua inclusdo no tutorial ndo é relevante. No entanto, o tutorial pode sugerir
a redacdo de um projeto para apresentacdo a equipe diretiva da escola,
apresentando uma proposta de estrutura.

O conteudo dos encontros também contemplou a apresentacdo de slides
referentes a radio no Brasil, Radio Escolar, linguagem radiofénica, estrutura de
roteiro do programa, exemplos de textos de falas, dicas para falar bem e orientacdes
para a redacdo de noticia radiofénica. No entanto, ha outro género textual comum
nos programas de radio: a entrevista, a qual ndo fora abordada nos slides, por isso é
importante que seja incluida no tutorial. Ainda, para melhor contextualizacdo do
projeto, € relevante inserir também informacfes sobre a primeira experiéncia de
Radio Escolar no mundo e no Brasil.

Sobre o programa gravado em 2015, é pertinente que o link do You Tube

conste no tutorial, para que o professor interessado no desenvolvimento do projeto
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tenha conhecimento de um programa de Radio Escolar, finalizado, como o resultado
da producédo dos alunos com a mediacdo do docente. Também foi apresentado nos
encontros o software Audacity, de forma objetiva, uma vez que a docente j4 havia
manifestado nao ter interesse na aprendizagem do uso das tecnologias. Tal situacao
levou-me a perceber que o produto pedagdgico, ou seja, o tutorial, precisaria
atender a este perfil de professor, comum nas escolas publicas, o qual ndo esta
familiarizado com as tecnologias e opta por ignora-las diante da falta de formacao.
Portanto, para estimular esses docentes, o tutorial precisa apresentar um
detalhamento maior quanto ao uso do Audacity, diante da sua importancia no
processo de producao e apresentacao do programa da radio.

Além do Audacity, constatou-se a necessidade de contemplar outro programa
no tutorial: o processador de texto Word™®, ferramenta importante para a redacéo do
roteiro da radio, assim como para a organizacdo de pesquisas de temas a serem
incluidas na pauta. Mesmo que a redacao de textos durante o desenvolvimento do
projeto seja tarefa atribuida aos alunos, é importante que o professor conheca o
funcionamento do programa, como forma de compartilhar conhecimento, auxiliar e
orientar os alunos.

Durante os encontros de formacdo, também aconteceu o planejamento dos
encontros entre professora-mediadora e alunos, tratando dos critérios de selecéo
dos alunos para participacdo e dos materiais que seriam utilizados para a
apresentacdo do projeto. E importante que estas acbes constem no tutorial,
acrescentando sugestdbes com base na experiéncia da pesquisadora na Radio
Escolar, quanto ao publico-alvo (alunos da professora-mediadora, com encontros no
mesmo turno de aulas ou no turno oposto; discentes ndo alunos da mediadora com
encontros no turno oposto ao das aulas). Além disso, é relevante que o tutorial
contemple as possibilidades de espaco para a apresentacdo do programa, se
transmitido em cada sala por meio de caixas de som; ou aos alunos reunidos,
através de uma Unica caixa; se 0s programas serdo transmitidos no horario das

aulas ou durante o intervalo; ou postados na rede social etc.

' O processador de texto Word, criado por Richard Brodie, € um dos aplicativos da Microsoft Office
gue conta também com os processadores Excel, Power Point e outros, os quais facilitam o dia-a-dia
das pessoas em suas tarefas. Informacdes disponiveis em
https://www.portaleducacao.com.br/informatica/artigos/48307/0o-programa-word.
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Em relacdo aos materiais a serem apresentados para a formacao dos alunos,
ficou combinado que seriam os mesmos apresentados a professora-colaboradora,
referentes a radio no Brasil, Radio Escolar, linguagem radiofénica, estrutura de
roteiro do programa, exemplos de textos de falas, dicas para falar bem e orientacdes
para a redagcdo de noticia radiofénica (Anexo C). Desta forma, no tutorial é
pertinente constar uma sintese do conteudo dos slides, como subsidio ao letramento
do professor, bem como para compartiihamento do docente com os alunos
participantes do projeto.

Na busca de pistas que possam contribuir para responder a questdo de
pesquisa, a professora-colaboradora foi convidada a responder a questdo “De que
maneira 0s encontros com a pesquisadora contribuiram para a sua formagdo como

mediadora no projeto Radio Escolar” (Anexo G), cuja resposta € transcrita a seguir:

Devido a importancia que devemos dar aos projetos de incentivo a novas
aprendizagens que alavancam o progresso cultural, social e humanizador
dos jovens estudantes. E sendo a Radio um dos mais importantes veiculos
de comunicacdo em massa. O mesmo fara com que os alunos compartilhem
de “linguagens semelhantes”, onde os mesmos possam agir como atores
capazes, ativos, responsaveis e decidindo sobre tudo, o que querem
comunicar, seja, os formatos dos quadros, o tipo de musica, de noticia, de
mensagem, de assuntos diversificados. Acredito que a radio escolar seja
um grande projeto de letramento e um excelente recurso de divulgacéo de
novas ideias e reflexdes (sic).

Ao analisar a resposta, constata-se que a professora reconhece a importancia
do projeto Radio Escolar como um “grande projeto de letramento”, para incentivar
novas aprendizagens e oportunizar o protagonismo dos alunos. No entanto, nao
respondeu de forma objetiva a questédo referente a contribuicdo dos encontros de
formacdo para a sua formacdo como mediadora no projeto. Ainda, € importante
mencionar que a docente ndo participou efetivamente das acdes de letramento para
0 manuseio das tecnologias, o que contribuiria para o processo de mediacdo e
desenvolvimento do projeto Radio Escolar em sua totalidade, desde o planejamento
até a finalizacdo do programa.

Também, foi solicitado que a professora-colaboradora preenchesse um
guestionario de avaliacao do processo de formacéo/atuacdo da mediadora (Anexo ).
No item (1) Encontros de Formacao, a docente respondeu que considerou o tempo
dos encontros suficiente e o conteldo atendeu as suas expectativas. Em relacdo ao
item (2) Producdo e apresentacdo dos programas, a professora indicou como

positiva a participacdo e o interesse das alunas em atender ao projeto; e como
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aspecto a ser melhorado, a necessidade de mais tempo para a producdo do
programa e que o projeto seja estendido a mais alunos.

Analisando essas respostas, constata-se que, embora o letramento digital da
professora ndo tenha acontecido conforme o planejado, a docente considera que o
tempo dos encontros fora suficiente e que o conteddo atendera as suas
expectativas. Sobre a producdo e apresentacdo dos programas, ela considerou
positiva a participacdo e o interesse das alunas no projeto, sem referir-se ao
processo de producéo e apresentacao de forma direta (redacdo do roteiro, selecéo
musical, gravacao das falas etc.). Em relagéo ao que pode ser melhorado, a docente
aponta a necessidade de mais tempo para a producdo e que O projeto seja
estendido a mais alunos. O objetivo dessa pergunta era indicar o que poderia ser
melhorado na producéo e apresentacdo dos programas, sendo que o aumento da
abrangéncia do projeto € uma etapa posterior a atual, portanto ndo se aplica ao
processo que é objeto do questionamento.

A partir da andlise da pesquisa desenvolvida, busco responder a questao de
pesquisa “Como o letramento do professor contribui para a sua atuacdo como
mediador no processo de realizacdo do projeto Radio Escolar?”

Assim, tendo como referéncia os indicios apresentados nesta analise,
observa-se que as atividades das quais a professora-colaboradora participou nos
encontros de formacao instrumentalizaram-na para o processo de mediacédo, pois a
docente contribuiu em situacdes que nao requeriam o manuseio das tecnologias.

Por outro lado, o processo de mediacdo da professora-colaboradora na
realizacdo do projeto ndo aconteceu durante as atividades com uso de tecnologias,
considerando que a docente nédo participou das atividades planejadas para o seu
letramento midiatico e digital durante os encontros de formacdo. Tal constatacéo
confirma a importancia do letramento para a mediacdo na realizacdo do projeto

Radio Escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do projeto Radio Escolar por sete anos da minha prética
docente caracterizou-se como uma experiéncia rica e significativa. Assim, pelas
marcas que o projeto Radio Escolar deixou na minha histéria como professora, foi
escolhido como o tema do projeto de pesquisa do Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas.

Importante mencionar que, antes de ingressar no Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas, eu desenvolvia 0 projeto, hum constante tentar, reinventar e
refazer, mas sem a pesquisa. Com o Mestrado, pude compreender melhor a minha
pratica, substancia-la com os referenciais teoéricos e, mais importante ainda, através
desta pesquisa, elaborar um produto pedagogico que possa contribuir para que
outros professores desenvolvam o projeto Radio Escolar em suas escolas.

Inicialmente, planejei desenvolver a pesquisa sobre o professor enquanto
mediador no desenvolvimento do projeto Radio Escolar como uma pratica de
letramento interdisciplinar, isto €, uma pratica de letramento dos alunos.

Porém, a partir da qualificacdo do projeto de pesquisa, surgiu um outro Viés: o
letramento do professor para a mediacdo na realizacdo do projeto. Isto porque
constatei que a formacdo dos professores (inicial e continuada) ndo tem sido
suficiente para o desenvolvimento de projetos como a Radio Escolar.

Além disso, é preciso considerar que a politica de desvalorizacdo da
educacdo publica estadual ndo motiva os professores a fazer investimentos
pessoais na formacéo profissional, diante dos baixos e parcelados salarios; carga
horaria excessiva de trabalho; falta de valorizacdo dos docentes pela
comunidade/sociedade; falta de um plano de carreira que valorize as atividades de
formacdo continuada realizadas pelo professor; caréncia de apoio pedagdgico;
insuficientes recursos financeiros disponibilizados pelo governo para investimentos
na estrutura da escola; dificuldades para liberacdo para realizar a formacao fora da
escola durante o horario de trabalho; bem como poucas oportunidades de formacao
para os profissionais da educacéo no espaco escolar.

Diante disso, poucos professores sentem-se motivados a pesquisar e a

buscar informacdes para o desenvolvimento de um projeto desconhecido.
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Assim, a presente pesquisa visa contribuir com a formacéo dos professores,
ou seja, a partir da elaboracdo e divulgacdo do tutorial como produto pedagdgico,
almeja-se a multiplicacdo da minha experiéncia como mediadora no projeto Radio
Escolar, de modo que mais escolas e professores o desenvolvam.

Desta forma, a pesquisa buscou responder a questao “Como o letramento do
professor contribui para a sua atuagcdo como mediador no processo de realizagdo do
projeto Radio Escolar?”

Neste caminho, constatou-se uma multiplicidade de sujeitos, pois se
inicialmente eu pensara em analisar o letramento da professora-colaboradora para a
mediacdo do projeto junto aos alunos, passei a pensar no meu letramento, como
pesquisadora, para a mediacdo no processo de letramento da professora-
colaboradora. E além disso, também a mediacdo da pesquisadora na realizacdo do
projeto com os alunos, nos momentos em que a professora-mediadora esteve
ausente.

Para analisar a contribuicdo do letramento da pesquisadora para a mediacao
no processo de letramento da professora-colaboradora, foram planejados e
realizados trés encontros de formacéao, a partir dos quais foi possivel constatar que o
letramento da pesquisadora contribuiu para a mediacdo no processo de letramento
da professora-colaboradora. No entanto, a mediacdo da pesquisadora nao foi
possivel nas atividades planejadas para o letramento midiatico e digital da
professora-colaboradora, uma vez que a docente ndo demonstrou interesse em
realiza-las.

Na etapa seguinte a formacdo, foram realizados quatro encontros com as
alunas, para analisar a contribuicdo do letramento da professora-colaboradora para
sua atuacdo como mediadora no processo de producdo do programa da Radio
Escolar. Assim, constatou-se que a professora-colaboradora néo realizou a
mediacao nas atividades que requeriam o seu letramento midiatico e digital, uma vez
gue ndo havia participado das atividades de formacdo planejadas para esses
letramentos. Neste sentido, a pesquisadora, nos momentos em que a colaboradora
ausentou-se, realizou a mediacdo com naturalidade, pois possuia o letramento
midiatico e digital requerido para o0 processo.

A partir das pistas advindas da analise dos sete encontros de
desenvolvimento da pesquisa, conclui que o letramento ndo s6 contribui, mas

também é indispensavel para que o projeto Radio Escolar aconteca. Tal afirmacéo é
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comprovada pela ndo participagdo da professora-colaboradora em agdes para seu
letramento midiatico e digital, e posteriormente, a auséncia de mediacdo nas
atividades que requeriam esses letramentos.

Desta forma, constatei que a ndo participacdo da professora nas atividades
para o seu letramento midiatico e digital € parte de um contexto desfavoravel a
formacéo de professores, seja pela falta de acdes das equipes gestoras nas escolas,
nas Coordenadorias Regionais de Educacéo e na Secretaria de Educacao, seja pela
desmotivacdo dos professores diante da desvalorizagéo profissional e social.

Também, a partir da minha vivéncia na realizagdo do projeto Radio Escolar,
considero importante que ele se configure como um projeto da escola, integrante do
Projeto Politico-Pedagodgico, de modo que a sua realizacdo ndo esteja atrelada
necessariamente a iniciativa pontual de um determinado professor.

Ainda, os indicios resultantes da andlise do desenvolvimento da pesquisa
orientaram-me para a elaboracado de um tutorial que atendesse ao perfil de professor
nao familiarizado com o uso das tecnologias, isto €, o produto pedagdgico foi
organizado sistematicamente para contribuir com o letramento midiatico e digital do
professor, na forma de um guia com o detalhamento das a¢cBes necessarias para a
mediacdo do docente no processo de implementacdo e desenvolvimento do projeto

Radio Escolar.
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7 PRODUTO PEDAGOGICO

O desenvolvimento da pesquisa forneceu indicios e pistas cuja analise e
interpretacdo serviram de referéncia para a elaboragdo do produto pedagdgico, o
tutorial, o qual deve orientar os professores na implantacdo e mediagao no processo
de desenvolvimento do projeto Radio Escolar.

O tutorial caracteriza-se como um material de apoio, organizado em forma de
passo-a-passo, contendo os principais referenciais tedricos que embasaram a
pesquisa e orientagcbes para o desenvolvimento do projeto, ilustradas por
printscreens das telas, de modo a contribuir para o letramento midiatico e digital dos
leitores.

Desta forma, apresento o tutorial (Anexo J), como produto pedagdgico desta
pesquisa, a ser compartilhado com grupos de professores por meio de videos no

You Tube, redes sociais e outros meios de acesso docente.
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O PROFESSOR COMO
MEDIADOR NO
DESENYOLY MENTO DA
RAD IO ESCOLAR ENQUANTO
PRATICA DE LETRAMENTO

Plim da Clasln Angadaskl de Slvdm
Qrientmdarx Prat Or‘ Fatimne Clavan!

TEMA DA PESQUISA

= A importéncia do professor como um
mediador na realizagdo do projeto da
radio escolar, enquanto uma prética de

letramento docente .

QUESTAO DE PESQUISA

»Como o professor, no papel de mediador,
cortribui para a realizagio da radio
escolar  enguanto  uma  prética  de
letramento interdisciplinar?

OBJETIVOS
Objetivo Geral

#» Contribuir para a formagdo contnuada de
professores para atuarem como mediadores na
realzagdo do projeto da radio escolar enquanto
uma pratica de letramento, através da elaboragdo

de um tutorial.
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Objetivos E specificos

» Awaliar a confribuigdo do professor para a
realizagio da radio escolar;

» Apontar, a partir da reflex3o sobre o processo de
realizagdo, a importdncia do projeto para a
comunicagdo, desinibigdo, escrita e leitura na

escola;

Objetivos Especificos

#Mediar o professor no manuseio do programa
Audzcity, como uma ferramenta para a gravagdo

do programa da Radio Escolar.

JUSTIFICATIVA

Este trabalho justificase pela necessidade de
contribuir na formagdo continuada de professores
para que atuem como mediadores na realzagio da
R adio Escolar.

PRODUTO PEDAGOGICO

Tutorial que oriente o5  professores na
realzagdo do  projeto  da radio  escolar,
evidenciando a sua atuagdo como mediador no
projeto.
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METODOLOGIA

# Contato com a Equipe Diretiva da Escola
Estadual de Ersino Médio Dr. Carles Kluwe,

antes do inicio das aulas - fevereiro de 2016;

# Periodo de execugdo do projeto - maio a julho

de 2016;

METODOLOGIA

»Apresentagdo da propesta de formagdo de
professores mediadores para a realzagdo do
Radio reunido de

projeto  da Escolar -

professores;
» Corstituigdo de um grupo de 3 a6 professores —
combinagbes sobre hordrios para reunides

quinzenais;

METODOLOGIA

» Perfil do grupo de formagdo de mediadores —

aplicagdo de questiondrio (carga horaria

semanal de trabalho docente; ndmero de
escolas em que atua; disciplinas que leciona;
formagdo inicial; pds-graduagdo; tempo de
exercicio docente; experiéncia na realzagdo de

projetos; experiéncia na realizagio da radio

scolar'l e ior iue atendeu 3o comf'rtel.

METODOLOGIA

» Etapas dos encontros de formagdo de
mediadores: (1) Apresentagdo do projeto da
Radio Escolar; (2) Organzagdo dos alunos para
produgdo e apresentagdo do programa; (3)
revisdo das etapas de redagdo de umroteiro de
programa; (4) conhecimento & manuseio do

programa Audacity; (5) gravagdo e edigio do

programa; (5) socializaiﬁo do programa.
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METODOLOGIA

> Regstro  dos encontros de formagdo dos
professores mediadores —video relates — reflexdo
sobre o passo a passo da formagdo e participagao
dos professores mediadores - embasamento para

a produgdo do tutorial - produto pedagégico.

METODOLOGIA

¥ Registro através de gravagdo - encontros dos

professores mediadores com aluncs

participantes do projeto — avaliar como a
mediagdo acontece e qual a sua importancia no
processo de produgdo e apresentagdo dos

programas;

METODOLOGIA

» Avaliagdo sobre a contribuigdo do projeto da
Radio Escolar para a comunicagdo, desinibigdo,
escrita e letura na escola — aplicag.'éo de um
questionario com trés professores

(independente de participarem ou ndo do grupo

de formagdo) dos alunos que participaram do

projeto;

METODOLOGIA

» Avaliagdo da participagdo dos aluncs no projeto
— contribuigdo para a comunicagdo, desinibigdo,
escrita e leitura na escola — aplicagdo de um
questionario com 3 professores (independente de
participarem ou ndo do grupo de fotmag“a'o) que

trabalham com alunos participantes do projeto;
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METODOLOGIA

» Avaliagéo do processo de formagéo para
mediagio e desenvolvimento do projeto —
aplicagdo  de  questiondrio para  os

professores-mediadores;

FUNDAME HTAGAO TEORICA

Formagdo de Professores

KLEIMAN, Angela. Leitura e
interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetes
da escola. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1993,

= Duas metaforas - projetos interdisciplinares

construgdo e rede.

* Professor — mediador no processo de construgdo -
rede de conhecimentos pelo aprendiz (sujeito ativo
engajado) - cognigdo é resultade de processo
mental dindmico e ativo - conexdes entre pessoas,
objetos, conceitos, preconceitos, intuigdes,

simbolos, metaforas - rede de associagbes.

Construgdo apoiada nas praticas orai do aluno, no
didlogo - aprendizagem da lingua escrita ndo

envohre uma ruptura com a oralidade.

KLEIMAN, Angela. Letramento e formagdo do
professor: praticas discursivas, representagies e
construgdo do saber. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2005.

centralidade da escola como agéncia de promogdo
do letramento em nossa sociedade - praticas
grupak - individucs redefinem sua relagdo com a

cultura, em particular a cultura letrada.
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= Letramento — atividades - interesse real na wda dos
alunos - uso da eschita - leitura de textos que circulam
na sociedade - produgdo de textos que serdo lidos -
trabalho coletivo de alunos & professor.

* Professor — agente de letramento - apropriagdo e uso
da tecnologia escrta em sociedade - mediador de
letrado -

praticas sociai no mundo organiza

atiidades/praticas letradas - desemwhimento de

mikiplos letramentos nos aujeitos.

Letramento mididtico

BALTAR, Marces. Radio escolar: letramentos e
génercs textuais. Caxias do Sul: Educs, 2009,

. Radio escolar: uma experiéncia de
letramento midiatico. S3o Paulo: Cortez, 2012.

= Radios escolares - autonomia e protagonismo
social na comunidade escolar - processo de

emancipagio e de inclusdo social.

= Ferramenta - relagdo educagdo x midia x
sociedade — letramento mididtico radiofénico na
comunidade escolar —comunidade participa
criticamente de atividades reaks e significativas de

linguagem.

= Escola—privilegiada agéncia de letramento.

Documento Orientador - Formagdo Inicial

BRASIL. Resclugio CNE/CP 01 de 18 dafevereirode 2002,
Dirtizes Cumiculares MNacior@is paa a Fomagdo de
Professores d3 Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena.

= Formagao/preparo para a atividade docente:
"o uso de tecnologias da informagio e da
comunicagdo e de metodologias, estratégias e

materiats de apoio inovadores;" (Art. 29 inciso V)
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% Pratica na formagdo do professor

“ndo prescinde da observagio e agdo direta,
poderd ser enriquecida com tecnologias da
informagdo, incluides o computador e o video,
narrativas orats e escritas de professores,
produgdes de aluncs, situagdes simuladoras e
estudo de casos." (Art. 13, §29)

Documentos Orientadores - Formagido
Continuada

BRASIL. Resolu’ﬁo 04 de 13 de juho de 2010. Diretrizes
Cumriculares Naciorais Gerais paa a Bducagds Basica.

=Base nacional comum e a3 parte dwersificada —
tecnologias  de informagdo e comunicagdo
perpassem trarsversalmente a proposta
curricular.(Art. 14539

BRAGIL. Resolugdo CNE/CEB 7, de 14 dz dezembro d2
2010. Dirtrizes Cumiculares MNaciorais paa o Ersim
Fundamentd da 9 (nowe)amos.

"utilzagdo qualificada das tecnologias e conteddos
das midias como recurso” — "ambiente de induso
digital e de utilzagdo critica das tecnologias da
informagdo e comunicagdo” — aporte do sistema:
(art. 23)

"I — proviede de recursos  midiatices
atualizades e em ndmero suficiente para
o atendimento aos alunas;

Il — adequada formagdo do professor e demais
profissionais da escola. (Art. 28)".
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BRASIL. Radugo CNECEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012
Diretrizes Cumiculares Macionais para o Ensino Médo.
* O Ersino Médio- oferta e organizagio:

“integragdo entre educagdo e as dimersdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
base da proposta & do desenvolvimento curricular”
(art 8°, inciso VII)

«  Curiculo do Ensino Médio

"adotar metodologias de ensino e de avaliagdo de
aprendzagem que estimulem a iniciativa dos
estudantes” (art. 12, inciso )

=  Projeto politico-pedagdgico:

"utilzagdo de diferentes midias como processo de

dinamzagdo dos ambiertes de aprendizagem e

construgdo de novos saberes” (art. 16, inciso VIII)

“produgde de midias nas escolas a partir da
promogdo de atividades que favoregam as
habilidades de leitura e analse do papel cultural,
polttico & econdmico dos meios de comunicagdo na

sociedade; (Art. 16, inciso 200

Paradigma ndlclario

= GIOWNI, Fabiana. & Ontogénese dos  Gérercs
Disorsivos Escritos ma Afzbeizagdo. Aaraquara, 2010
Disponiel em:

<http:dbase repositodo unesp brbtstreamhandle’114494 0G5
Sdgiovani_f dr_arafd pdfrsequence=18isAluved=y>.
Foasso em: 22 sat. 2015,
= COELHO, Claudio Mario. Raizes do Paradigma hdiciario.
[s)][s4d.) Disponinvel em:
<http: memksbnktesha ufesbrMeSJCDELHD eé&ﬂ)l:lz-n.ldm

S C3 %Al Ermio 2007 odb Aoosso o 2o et D16,
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1 JUSTIFICATIVA

A Radio Escolar € um meio de comunicacdo de facil acesso e um importante
instrumento de entretenimento, interacdo e informagao para alunos, professores e
comunidade em geral. O projeto Radio Escolar tem como protagonista o aluno, que
assume o papel de interlocutor num processo de pesquisa, descoberta, reflexao,
representacdo e construcdo do conhecimento em distintas &areas do saber,
desenvolvendo sua autonomia e criatividade.

Neste sentido, Baltar'’ afirma que o projeto Radio Escolar é uma forma de
estimulo ao desenvolvimento de mudltiplas competéncias, especialmente a
discursiva em estudantes e professores, contribuindo para a autonomia e o0

protagonismo social em toda a comunidade escolar.

2 OBJETIVOS

A producdo e a apresentacdo dos programas da Radio Escolar tem como
objetivos:
2.1 GERAIS

e Integrar a comunidade escolar, como instrumento de informacdo e
entretenimento;

e Integrar as disciplinas, ja que o conteudo da pauta dos programas pode ser
interdisciplinar;

e Integrar os alunos “locutores” com alunos de outras turmas e turnos, na
busca da participacao destes e de subsidios para a producéo e apresentacao
dos programas;

e Despertar talentos na locucéo oral;

e Despertar o gosto pela leitura e redacdo de textos entre os alunos
participantes;

e Divulgar e valorizar os acontecimentos e as diversas atividades realizadas na
escola e no meio em que o aluno vive.

2.2 ESPECIFICOS

e Visitar uma radio local, para conhecer o seu funcionamento;

e Pesquisar assuntos para a pauta dos programas em diferentes fontes, na
busca de temas que interessem 0s ouvintes;

e Redigir noticias, avisos, convites, de forma resumida, objetiva e com as

v BALTAR, Marcos. Radio escolar: uma experiéncia de letramento midiatico. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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informag@es béasicas (quem, o qué, onde, quando...);

e Ler fluentemente o contetdo da pauta.

3 PROCEDIMENTOS

e Encontros de formagao entre a professora formadora e a mediadora,;

e Constituicdo de um ou mais grupos de alunos para a elaboracdo e
apresentacao dos programas;

e Visita dos alunos a uma das radios de Bagé;

e Encontro e conversa com um locutor na escola;

e Realizacdo de encontros para a escolha dos assuntos e elaboracdo de um
roteiro, assim como a gravacgao das falas e a selecdo musical;

¢ Redacao de noticias para leitura no programa;

e Leitura e andlise do género textual “noticia”, considerando as informacgdes
basicas (Qquem, o qué, onde, quando, como e por qué?);

e Pesquisa dos assuntos em jornais, revistas e livros para a redacdo dos
textos, sob orientacdo e supervisao da professora mediadora,

e Revisédo e reescrita dos textos pelos alunos;

e Apresentacao e gravacao dos programas pelo(s) grupo(s);

e Edicao do programa e compartilhamento na pagina da escola;

e Avaliacdo dos programas para melhorar o processo de producdo e

apresentacao.

4 LOCAL
A busca de material para os programas assim como a elaboracdo do roteiro
escrito devera acontecer dentro e fora do espaco escolar. A elaboracéo e gravacao

dos programas acontecera no espaco escolar.

5 HORARIO
Os encontros de formacéo de producéo dos programas de radio serdo elaborados
durante encontros semanais de 1 hora, e o compartilhamento na pagina da escola

no Facebook sera feito apos a edicao.

6 PERIODO DE EXECUCAO

Producéo e apresentacédo dos programas - Abril a dezembro/2016

7 RECURSOS
7.1 HUMANOS

a) Alunos do Ensino Médio;
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b) Professoras formadora e mediadora;
c) Outros professores, de quaisquer disciplinas, que queiram contribuir com
material préprio ou produzido pelos alunos em aula;
d) Comunidade escolar.
7.2 MATERIAIS
a) Jornais on line ou impressos;
b) Materiais escolares necessarios a redacao;
c) Livros, revistas e outras fontes de pesquisa;
d) Equipamento datashow;
e) Notebook;
f) Microfone;
g) Pen drive ou HD.

8. AVALIACAO
8.1. DOS ALUNOS

Sera realizada pelos grupos (autoavaliagcdo) e pela professora, durante a
elaboracdo e apos a conclusdo dos programas, considerando-se a participacéo, a
organizacgao, o comprometimento e a competéncia oral e escrita dos alunos.
8.2. DO PROJETO

A avaliacdo do projeto sera realizada pelos alunos, a professora formadora, a
professora mediadora e outros envolvidos na elaboracdo e execucdo do projeto,
apos a socializacdo de cada programa, com o objetivo de melhorar o processo de

producédo dos programas.




115

ANEXO



RADIO
ESCOLAR

Histdria do radio — comega oficialmente em 1296,
com o italiano Guglielmo Marconi, que teria
desenvolvido a tecnologia de transmiss3o de som

por ondas de radio.

Padre gaicho Roberto Landell de Moura também
pode ser corsiderado seu inventor, pots em 1893
realzava em S3o Paulo a primeiras ransmisdes
de telegrafia e telefone sem fio, numa distincia de

aproximadamente 8 km em linha reta.

= No Brasil, a radio estreia em 1922, durante as

comemoragies do centenario da
independéncia. Os discursos do presidente
Epitacio Pessoa foram traremitidos do Rio de
Janeiro para Niterdi e S3o Paule através de
uma antena instalada no Corcovado. Surgia a

primeira emissora, a Radio Sociedade do RJ.

= O radio passou a ser usado como divulgador de

informages e também como ferramenta
politica. Foi utilzado por Getdlio VVargas, durante
a ditadura do Estado Nowvo, como ferramenta de
propaganda poliica. Surgiu o programa A Voz
do Brasil, em 1935, um noticidrio radiefénico
publico que até hoje vai ao ar todes s dias as
19 h.

116



RADIO ESCOLAR

.

0 radio & um meio de comunicagdo de facil
acesso e & um poderoso irstrumento  de
entretenimento e informagdo. A radio escolar deve
mobilzar o diversos segmentos da escola, numa
atividade diferenciada, que estimule a participagdo e a
colaboragde de todos, melhorando as relagbes
interpessoaks, dsseminando arte e cultura, através de
uma programagdo educativa, inter ativa, democratica e
de qualidade.

LIN GUAGEM RADIOF ONICA
«E composta de voz, misica, efeites sonores e
siléncio. Esses componentes atuam
toladamente ou combinados, de acordo com a
necessidade. O ouvinte de radio precisa ter sua
atengfa'o despertada a todo momento, uma vez
que ninguém tem a capacidade de se manter
inteiramente voltado para as informagdes que

Ihe estdo sendo transmitidas.

ALGUNS JARGOES DA LINGUAGEM
RADIOFONICA:
= ASSINATURA: é composta pelo nome e pelo
slogan do programa. E veiculada no comego da
programagdo ou no final de um bloco. Por
exemplo: "Jomal Escola: moticias guemes soive

educaczo”.

= BG (Aackground): significa fundo — no radio,
feito pela misica. A regra de utilizagdo do BG
& simples. Quando entra a fala do
apresentador do programa ou do entrevistado,
o volume da mikica abaixa para ndo competir
com as vozes. Quando o tema do programa é
alegre, misicas com ritmo acelerado podem
ser colocadas de fundo. J3 o5 temas mak
sérios pedem uma trilha calma.
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« CREDITOS: relagdo com o nome de todos os que
participaram da produgdo, da locugdo e da
apresentagdo do programa. S3o lidos no final.

» LAJDA: é uma folha de papel A4, onde consta a
programagdo. O texto deve ser claro, sem rasuras
e com um bom espago entre as linhas. E digitada
ou datilografada em letras maildsculas para facilitar
a letura. Todos os participantes (locutor,
apresentador, produtor e técnico de som) devem

ter uma copia.

ROTERD
PROGRAMAS DA RADIO ...

PROGRAMA N° !

1) Nome do programa:
2) Slogan:

3) Componentes do grupo:

4 Coordenador (a):

5) Data da apresentagdo:
&) Horario:
7) Abertura:

Miksica: do

T exto:

aDesemvolvimento: fexew oo)

Noticia 1:

Misica: . do

Noticia 2:
M sica: , do
Noticia 3:
Misica: , do

Varied ades*:

M sica: , do

9) Encerramento:
Texto:
Misica do

*» VARIEDADES: pessoas famosas, datas

comemor ativas; anivers ariantes; piadas;
assuntos de interesse do piblico; recados;
mensagens;, poemas; persamentos; dicas de

salde, filmes, livros; ete.
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EXEMPLOS DE TEXTO DE
PROGRAMA DE RADIO:

Ol Esa no ar a Radio .! O
programa de hoje tem muitas surpresas
Tem informacéo, curiosidades e, & claro,
muita muosica pra vocél MN&o saia dai
porgque a Radio ... esté no anll

Oléd gurizada da .. !

Esta no ar o programa __ .
sou ___ e ficocom vocésatéas
da tarde. Esta é a Radio ..., a radio da
alegrialll Hoje & segunda-feira, dia ___
de __ ., eagora sfo __ . O

programa de hoje comega com musical
Figue com o alto astral da banda

Eu

® E hora de noticia no programa ...
O Grémiointer jogou ontem a tarde, no
Estadio ____  contrao
pelo . O resultado foi

para

=" O  programa traz agora as
informagdes nacionais. O Presidente
Temer anunciou que o programa Bolsa
Familia sera fiscalizado a cada doisanos.

= Yamos agora asnoticias da E scola.
Mo dia de , terca-feira,
haverd o langamento da Rédio ... Durante

O recreio, com a participal;éo do locutor ...
da Radio ...

" Quca agora uma mensagem due afo ..
tem para dizer.
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= Preste atengdo para o recado gue o
colega vai dizer.

= Yocé estd ouvindo a Radio ..., a radio
mais quetida da galera. A radio €
produzida e apresentada pelos alunos ...
da Escola ... E agora mais musica para
vocé. Figue com o alto adral do

= Galera ai vai a piada do dia. Fala ...

=Yook ta ligado na Rédio ..., a radio mais
querida da galera.

= Pessoal por hoje € issol & Réadio ... fica
poragqui. Este programa é produzido pelos
alunos ... da Escola ... Aé a proxima
semana. Tchau!

DICAS
PARA
FALAR BEM
EM CONVERSAS E

APRESENTACOES
Reinaldo Polito

» Fale com envolvimento: energia,
disposigio, entusiasmo, emogio..;

» Demonstre conhecimento sobre o gque
esd falando. Para isto, prepare-s2 com
antecedéncia;

» Leve em conta a faixa etara dos ouvintes;
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» Esteja preparado para fazer adaptagdes
durante o programa,

» Fale com hoa dicg8o: pronuncie bem as
palavras. Leia em woz alta, 2 a 3 minutos
por dia, colocando um obstéculo na boca
e pronuncie bem as palawas,

» Repita as informagdes mais importantes;

» Use bem o microfone na m&o: posicione-o
na altura do queixo e faga do brago um
pedestal, mantendo-o sempre no mesmo
lugar (evite trocado de méo]

» O roteiro escrito € muito importante para
dardhe seguranga da sequéncia de todas
as etapas do programa,

» Antes da apresentacio do programa, treine
com 08 colegas do grupo ou outras
pessoas.

» A revisdo do texto deve ser feita com a
leitura em woz alta. Ela facilta a
descoberta de erros no ritmo das frases,
na com binagéo e eschita das palavras;

» Evite frases longas elas dificutam a
respiragéo do locutor e sdo mais dificeis
de serem entendidas pelo ouvinte. Cada
frase deve expressar uma ideia.

DICAS IMPORTANTES:

#Escolher assuntos interessantes e
variados;

+\anar as masicas;

¢ Criar um slogan;

+Mencionar 0s nomes  dos
componentes do grupo no inicio ou
no final;

#Pronunciar bem as palavras (faga
caretas se necessano);
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o Evite frases longas: elas dificultam a
respiracdo do locutor e s30 mais dificeis
de serem entendidas pelo ouvinte.
Cadafrase deve expressar uma ideia,

o Colocar emogd3o na wvoz durante a
leitura, como se estivesse falando (e
ndolendo);

o Invocar os ouvintes: galera, pessoal,
ouvintes, amigos...

NOTICIA

¢E o0 relato de um fato ou
acontecimento atual e interessante,
que desperte a curiosidade do
eleitor,

PARTES DA NOTICIA

¢MANCHETE: € o titulo da noticig,
deve ter um verbo.

¢LEAD: € o resumo da noticia.

¢ CORPO: €& o desenvolvimento da
noticia, contendo as informagdes
referentes aos elementos da noticias

ELEMENTQS DA NOTICIA

+Quem?
+0 qué?
+Onde?
+Quando?
+Como?
+Por qué?
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+ Sugestdo -5 noticias, relacionadas a:

oOEscola;
oCdade;
DEstado;
oPais;

NOTICIAS
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ROTEIRO

ENTREVISTA COM A DIRETORA DA ESCOLA

Entrevistadora:

Bom dia, galeral N6s estamos aqui entrevistando a diretora Berenice sobre os

investimentos que estdo ocorrendo na nossa escola.

Bom dia, diretora! Quais investimentos estdo sendo feitos na escola?

E para o futuro, quais os investimentos estao previstos?

Entdo é isso, muito obrigada, agradecemos pela atencdo, em nome dos alunos da

escola, desejando que a nossa escola cresca cada vez mais.
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ROTEIRO - PROGRAMA DA RADIO GALERA CK

Musica — Photograph — Ed Sheeran
(Aluna 1)

E ai galera? Tudo belezinha? Estamos comecando mais um programa da radio Galera CK,
com a participacao da Aline, da Lucia, da Luiza e da Sarah da turma 1201.

Musica — Continuagdo de Photograph — Ed Sheeran

Audio da entrevista com a diretora — entrevistadora (aluna 2)
Musica — Vou voando — Jorge e Mateus

(aluna 3)

Atencdo galera para as noticias!

A entrega de boletins aconteceu no dia 22 deste més. Quem ndo compareceu, pode pegar
seu boletim com a presenca dos pais ou responsaveis.

Musica — In the name of Love - Martin Garrix e Bebe Rexha
Musica de fundo — E preciso saber viver — Titas
(aluna 2)

No dia 15 de outubro foi o dia dos professores. NOs, como representantes dos alunos,
gostariamos de agradecer pela fidelidade e persisténcia dos professores, que mesmo tendo
muitos problemas em suas vidas, continuam nos dando muita aten¢cdo. Em homenagem a
eles, leremos um poema.

(aluna 4)

Ser professor (leitura da mensagem)

Musica — Continuac&o de “E preciso saber viver’
(aluna 1)

O ENEM iniciara dia 5, com prova de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, e no dia
6, prova de Linguagens, Matematica, Redacdo, Cddigos e suas tecnologias. Nao se
esquecam de estudar, e para aqueles que procuram obter um melhor resultado, existe
também o aplicativo MECFLIX.

Musica — This is what you came for — Calvin Harris
(aluna 4)
Obrigada pela atencdo e desejamos tudo de bom pra todos.

Musica — Louca de saudade — Jorge e Mateus
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Questionério - Professora Medladora
—_’-—"‘—’

Prezada professora:

Agradego pela sua participagio neste projeto. Para que possa delinear o seu
peril profissional, pego que complete as nformacies abaivo;

a) Nome:

b) Formagdo no Ensino Superior L“l nas

¢} Formagho na Pos-graduagio:
d) Discipina (s) em que aua: RoTususs e kkm«luw

&) Escola(s) em que atua:
1. Nome: E€ Ens: Medio Dv. Culos A Tluwe

( }municipal {Nestadual ( ) particuler . ]
2. Nome. E-€ Eas: Medio Hilueirg Merdias

( ymunicipal (\yestadusi ( ) particuisr

3. Carga hordria semanat: Y © horaslaula

4 Tempo de exercicio como docente: 30 Ao S

5. Exp-i‘ndanarlm*m.'ws'm { )nia

8 Emanamumdnmmwm( ) néo

7. Por que atendeu ao convite para ser mediador do  projeto?

Ms@&_*a&mluph_ﬂm_ﬂm"
ow A : Coukeclmwents e (nlormaces
o vende Valle v 0S5 terens -wluues)
aAlikncando novos incenwhues o Cubrs
afiuidedes e (4“‘\0-@4{...‘.3 & wivel Sedal
= thkda -TOAGS adh r¢~-d£'&a-&«.$ <o de
Brmnde Jalic & L lclech. »
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DR, CARLOS KLUWE
PROJETO RADIO ESCOLAR
REGISTRO DOS ENCONTROS DE FORMACAO

ATIVIDADES REACIZADAS ASSNATURA |

Anwd'qc? do_proy t:rhwe b

el
do Rdio Egaldi ma M“ Caday lclowe * Wache,

JEMM_%‘-_&Q_:QM o Rédo o ¢ Hzn"n-.
i -‘ﬂﬁrnm-; Aodocty %o 7% =4 cL.; ] :

~J .,
@ i 5 %

J@M_dm&:; e fom LM dan:
S lunos

o Ao ~ho Y % 5& a&

> ’FHRO nﬂ*M‘lJ-’

i Emn:mho Lovm Sto .

4 pabs w5 elzod - trekells s P'cqrte‘ 2 aads
2 E.mbn‘ho e cmA-ID x

@ he P ;S
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DR. CARLOS KLUWE

Professora Mediadora:

De gue maneira o8 enconfros com & pasqusadora confribuiram para a sua formacio como
madiadora no projeto da Radio Escolar?

J\aadm a nddic ebwla o grands fuolets
de ?n.tauesﬂ'a e un excelads moauc de didhpawb
de MOuas ideins e uB&Gu.
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- Avaliagao do processo de formacio/atuacio da mediadora

—
Prezada professora;_

Apde 8 sus particpacdo na formagdo para stuar como mediadora na
realizagdo do projeto Rédio Escolar, pego que colabore para a avalisgio do
Processo:

1 Encontros de formagio:

8} O tempo fou suficeenta?

Mdsm  ( )nao

Observagoes (se houver): F-is Cs gkuaog g{gstogga—c;\.. -
(-?E)nmdev- e ?»“«Ss des ok do imdio
b) O conte(do atendeu &8s suas expectativas? -

tAsm ( )nso

Observactes (se houver):
2 Producdo e apresentagdo dos programas
a) O que foi bom?

N = Ate reSte ooy Ql‘u«os Chn
. e rofsds .

b) © gue podena ser melhorado?
ey _busis ‘bi—sba e & feelets o eodndids
g weis aluws. VN

Agradego peia sua colaboragao.
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