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Ptdpaganda e Educaciio Sanitaria no Rio Grande do Sul
: " nosanos 20 e 30 ~ ‘

Maria Stephanou’

“Bducagiio e sadde, irmds gémeas, embaladas em um s ritmo,
exaradas nos mesmos postulados, convergentes para a alegria,
cada uma visando o bem estar de todos que se iniciam na vida e
dos que contemplam a maravilhosa organizagio da sociedade
civilizada! De nada valerdo as iniciativas a favor do saneamento
¢ protegio ao individuo, se a Educagio néo formar consciéncia
sanitdria de cada ser presente. As melhores energias e as mais
fortes resisténcias serdo esboroadas contra a famosa fatalidade
dos que encaram os ensinamentos de cuidar da saide e poupar a
vida como vis quimeras, inspiradas pelo génio da descrenca, se
n3o houver uma perseverante agio de propaganda sanitdria.”
(Costa, jun. 1940, p.155)

Em 1916, a peste bubdnica ndo estava erradicada no Rio Grande do
Sul. Ao contrério, havia uma incidéncia significativa de casos, mais ou
menos fatais, mais ou menos distanciados. Era a peste:

“Doenga infecciosa, essencialmente do rato, causada pelo bacilo
de Yersin, e que por mejo da pulga se transmite ao homem,
assumindo neste, uma de duas formas: a bubdnica em que hé o
aparecimento de tumefagOes ganglionares denominadas,
popularmente, bubdes; € a pneumonica, que se desenvolve com
um caso tipico de pneumonia lobar. A primeira dessas formas ¢
benigna, e a segunda acarreta a morte, praticamente, em todos os
casos.” (Ferreira, 1986, p.1321)

As autoridades sanitdrias faziam distribui¢do periédica do veneno
contra ratos nas cidades, mas a populagdo rejeitava o veneno, € se O
aceitava, resistia em empregé-lo. E, no entanto, segundo os médicos, tal
processo de exterminio dos ratos, esse zelo pela satide piblica, era o mais
pritico e de resultados mais satisfatorios. Se a doenga causava medo e
perdas dolorosas, por que o povo ndo contribufa com sua cota de
participagfo? Por que mostrava-se tao refratério as medidas empreendidas

1 Professora da Faculdade de Educagio da UFRGS. Historiadora. Doutora em Educagio.



pelas autoridades piiblicas que almejavam apenas o bem estar da
coletividade? Esses sdo discursos que exigem uma leitura das relagbes entre
a medicina e a populagio das cidades.

O dr. Larbeck (1916) atribuia o impasse a dois fatores: o primeiro, a
falta de uma agdo publica adequada, embora acertada nos seus objetivos
imediatos e, em segundo lugar e como explicacio do primeiro fator, a
ignoréancia do povo que desconhecia, tampouco era informado, as razdes das
medidas sanitdrias que sobre ele recaiam. Para o médico, a recusa da
populacdo em utilizar-se do veneno para matar ratos devia-se 3
desinformacio, de forma que bastaria que antes da distribuigdo periédica do
veneno, fosse empreendida uma larga divulgacdo domiciliar de folhetos,
evidenciando o perigo que os ratos constitufam, para que fosse aceito e
empregado o defensivo do homem. Mas, segundo o médico, assim nio
sucedia e a ignorincia, em suas palavras “tio ficil de ser corrigida”,
continuava a manter a peste bubdnica grassando (cf. Ibid., p.47).

A questdo principal, entfio, era combater a ignoréncia, fazer com que
0 povo ficasse sabendo a razio de ser de determinadas medidas profilaticas,
que lhe pareciam, & primeira vista, sem nenhum proveito, e por isso,
mostrava-se avesso (Ibid., p.46). Cabia aos médicos também esta tarefa, de
nobres interesses 4 medicina social: divulgar, difundir, multiplicar,
generalizar, expandir, vulgarizar, todos sentidos que discursivamente
endossavam esse designio.

As discussdes do campo médico acerca da propaganda como
instrumento de educagio sanitdria ddo conta de um amplo conjunto de
problematizagdes. Ndo era apenas uma questio de divulgaco. Analisavam-
se os instrumentos, os contetidos, os piblicos a que se dirigiam, os
diferentes objetivos, a didatizagio das informagdes e o alcance desejado.
Procurando articular a propaganda com um conjunto mais amplo de
medidas de previdéncia médico-social, ela era associada a campanhas
sanitdrias, educagfio escolar, assisténcia em hospitais e dispensirios,
legislagdo, enfim, inserida num dispositivo de saide e higiene, individual e
coletiva. A propaganda deveria constituir verdadeiramente uma educacgio
sanitdria do cidaddo, no seu mais amplo sentido, a que se denominava
“consciéncia sanitaria”.

Os discursos médicos dio conta da amplitude dos instrumentos
produzidos ao longo das primeiras décadas do século e registram miltiplas
iniciativas nesse sentido. Num breve arrolamento, consistiram em: folhetos,
cartazes, boletins, quadros ilustrativos, conferéncias, palestras, cursos,
imprensa, proje¢des luminosas, mensagens de radio-difusdo, livros, teatro
educativo, exposi¢des, museus de higiene, modelos de cera, demonstragdes
préticas, educacdo de educadores, atividades culturais, dentre outros. A

multiplicidade dos modos de realizacdo da propaganda permitc? afirmar que
ndo se estava tdo somente no plano de uma agédo pontqal ou circunstancial,
mas da delimitacdo de uma estratégia mais ampla‘, dg intensa presenga nos
espagos possiveis de divulgacio e de educagdo sam'tén.a.

Se os discursos médicos sdo recorrentes em indicar que a propa~ganda
ndo se restringia & instru¢@o, mas especialmente objetivava a educagao ea
consciéncia sanitédria, o que se concebia por isso? O dr. Barreto sugeria uma
explicitaggio desses propdsitos:

“Educagdo sanitdria consiste, essencialmente, em fazer
compreender ao individuo o papel que pod; desempenhelr na
disseminagdo de certas doengas, dizer-lhe quais as precaugdes a
seguir de modo a evit4-las, ensinar-lhe como deve agir no caso
de contrai-las, mostrar-lhe o perigo piblico que COnStlt}ll ao
tornar-se uma fonte de infec¢o, incutir-lhe na consciéncia ser
um crime abominavel e de lesa-patriotismo transmitir a dot:.nga 3
seus semelhantes, finalmente despertar-lie o “senso civico
obtendo apoio moral e material, fazendo-o zelar pela ’sagdg
piblica em bem da sadde coletiva ¢ da grandeza da pétria.
(1923, p.1037-1038)

Veja-se que o médico vai articulando difere.nt’e§ dime.nsf)es. para dar
conta dos propésitos perseguidos pela educagﬁo sanitdria: a disseminagdo de
informagdes para subtrair a ignoréncia; o cuidado individual como forma de
proteger-se; a consciéncia de quanto 0 modo de cor_lc?uzu-se’ tem
conseqiiéncias para a coletividade, o sentldo.da responsablhd_ade civica.
Uma extensio como esta, afinal, parece definir todas as demais agdes da
medicina social. o

Por isso é que a propaganda como educagdo, e, Roﬁanto, de§1gnlo
prioritério da medicina social, muito ao contrério de ~esporad'1ca, deveria ser,
segundo os discursos examinados, quanto a duragdo: pertinaz, constante,
ininterrupta, continua, intensa; quanto aos .argumen.tos: inteligente,
convincente, persuasiva; e, quanto 4 forma: prtica, precisa, clara, menos
catedratica, mais afeicoada & vulgarizagfo, acessivel, ilustrada. .

Seja quanto & duragdo, aos argumentos ou a forma, estavam em jogo
as possibilidades educativas e os efetivos resultados,~e por isso essas nao
eram questdes marginais. Havia uma clara preocupagdo com a 41datlzagao
dos saberes médicos, para que eles pudessem se popularizar naquilo que era
o intuito maior: a pratica de condutas higiénicas e salutares.

Neste particular, era intensa a concepgdo de que se optgva pela
persuasdo e pela incitagdo a adesdo e nio por uma cpznpulsonedade e
coer¢do dos comportamentos. N@o uma policia sanitdria, antes uma
medicina educativa. Na opinido do dr. Barreto, sem acordar em cada
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cidadio o interesse pelas questdes de satdde ptiblica, sem mostrar o alcance
de certas providéncias para o bem da satde coletiva, falhariam por completo
todas as medidas de ordem legislativa ou administrativa (1923, p.1037).

,szara tanto, era necessdrio que os procedimentos fossem “menos
catedréticos, e mais afeigoados a vulgarizagio” para que pudessem ser
f:ompreendidos por todos, de forma a obter um ambiente de simpatia, de
}dent}ﬁcagio e decidido concurso (Gomes, 1933, p.73). Simpz,ltia
identificagdo, decidido concurso, interesse sincero, convencimento’
acolhimento, colaboragdo, sdo expressdes que denotam o que se’
comp~reendia por consciéncia sanitdria e como ela deveria se manifestar em
relagdo aos meios de prevengdo de longo prazo ou a profilaxia agressiva
como as notificagSes, os isolamentos e as desinfeccdes, préaticas usuais en;
relz}gio aos focos epidémicos freqiientes na época. As experiéncias de
resisténcia, obstaculizagio e até mesmo de impedimento, como haviam sido
as _reagf)es populares as primeiras campanhas de vacinagio, estavam a
indicar a preméncia de estratégias persuasivas. ’

Se perscrutarmos a discursividade médica em busca dos objetivos
que eram formulados a propaganda sanitdria, identificaremos um conjunto
considerdvel de propdsitos. De uma parte, o intuito de popularizacio dos
sa.ber’es. méfiicos, explicitava os objetivos de divulgar nogdes préticas e
principios higiénicos para suprimir a necessidade de leis severasie medidas
taxguvas, ‘fazer conhecer o proveito de medidas profildticas, ensinar os
meios racionais de defesa da satide e generalizar conhecimentos sobre a
Higiene. Podemos nos reportar ao principio de “informar para formar”
pensandg 0 quanto a possibilidade de novos modos de ser e agir supunhan;
0 @mimo de um saber que permitisse operar sobre si e sobre o mundo
Intlmamepte ligada a esses primeiros objetivos, uma outra énfase recal’zi
sobre .2\1 instauracdo de novas técmicas de vida, através da propaganda
entendida como educagio, implantando hébitos higi€nicos, acordando em
cada ,cidadio o interesse pelas questdes de saiide piblica; impressionando
através dos sentidos, preparando para a aceitagio dos meios de profilaxia
Trata-se, brevemente, de examinar a producdo de subjetividades através de;
propaggnda como dispositivo pedagégico, informando, ensinando e
c'on’duzmdo a novas praticas e novos pensamentos. A persuasio nio se
llngta}ya a esperar que o povo ndo oferecesse resisténcia as medidas
sanitarias, mas que contribuisse ativamente na sua consecugio. Daf que nfo
bastava informar, era preciso despertar em cada individuo um “pequeno
higienista”. \

. Sob o ponto de vista dos gestores dos servigos de higiene e saide
pub,hca, a ‘adogﬁo da propaganda sanitdria, em detrimento de medidas de
carater mais intimidatério e punitivo, ancorava-se nos propositos de: atrair
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para prestar assisténcia e ministrar conhecimentos, criar um ambiente
propfcio a implantagdo de medidas sanitérias, evitar o mal ao invés de punir,
romper a ignorancia e, enfim, zelar pela sadde piblica. A propaganda
inscreve-se, nesse sentido, como possibilidade de assegurar o governo da
populagdo. Em poucas palavras, um processo em que se governa, ensinando
a governar-se. A constincia e intensidade das discussdes médicas
relativamente 2 propaganda como tarefa crucial da profilaxia ndo sdo,
portanto, acidentais.

Se esses propdsitos parecem extensos, 0s espagos que se pretendia
atingir ndo foram timidos, tampouco limitados. Todos e cada um: onde as
coletividades se reunissem, 14 deveria ser empreendida a propaganda. Nos
instrumentos que chegavam até cada individuo, a educag@o sanitéria deveria
fazer-se presente. A propaganda sanitdria deveria constar na rotina de
hospitais, centros de saide, consult6rios, escolas, quartéis, fabricas e
oficinas, no comércio, em confeitarias e pastelarias, reparticbes publicas,
agremiagdes religiosas, desportivas e literdrias, cinemas, muros, bondes.

Relativamente aos temas de propaganda, multiplos e variados,
atenderam a questdes especificas do tempo em que foram produzidos.
Alguns, no entanto, perpassam as primeiras décadas do século, como a
profilaxiu  da  “trfade macabra” sifilis-tuberculose-alcoolismo,  0s
procedimentos de higiene pessoal e das habitaces € a disseminacio dos
preceitos de puericultura junto as mées. Respondendo aos momentos das
epidemias, a propaganda se voltava ao combate das doencas que se
propagavam, como a peste, a gripe espanhola, a febre tiféide, a disenteria, a
variola, a lepra, dentre as mais referidas. Lado a lado com a profilaxia das
doengas, a mortalidade infantil foi um grande cavalo de batalha da
propaganda de pediatras gatichos.

A atengdo aos instrumentos de propaganda foi realmente
significativa: como assegurar que eles obtivessem resultados expressivos?
Alguns médico dedicaram-se a formular propostas concretas ao que
denominei “didatizacsio” da propaganda. Discutiam a especificidade de cada
instrumento e a forma do conteido que veiculavam. Preocupavam-se com a
adequagfio que os instrumentos de propaganda deveriam observar quanto ao
publico, letrado ou analfabeto, masculino ou feminino, adulto ou crianca,
variando assim as énfases sobre os recursos escritos ou falados, as imagens
e as diferentes expressdes simbdlicas.

As conferéncias, por exemplo, exigiam o conhecimento perfeito do
assunto a discorrer, além de tato preciso para adaptagio ao auditério,
transmitindo, sem se tornar enfadonho, tudo quanto se propunha ensinar (cf.
Lentino, 1930, p.67). Quanto aos processos utilizando a palavra escrita,
podemos destacar os boletins e folhetos de educagdo sanitéria, 0s artigos de
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autoria de médicos, publicados na imprensa, afora alguns livros, bem como
uma multiplicidade de instrumentos de propaganda divulgados pela
imprensa, através da insercfio regular ou esporddica nos jornais didrios e
periédicos de circulagio®. Em ambos, era preciso um esforco de
vulgarizac@o dos ensinamentos da Higiene.

Quanto aos meios que recorriam & impress3o visual, encontram-se as
projecdes luminosas e os filmes de propaganda sanitdria. Embora
comentados com freqiiéncia, poucos sdo os detalhes a respeito. Os médicos
consideravam que a cinematografia, pela for¢a educativa que possuia,
deveria ser aproveitada em mais larga escala (Gesteira, 1943, p.476)°. O dr.
Castilho indicava que fosse considerada a prodigiosa forga sugestiva do
cinema que, segundo ele, desencadeava tendéncias imitativas que, se no
mais das vezes se mostravam perigosas, bem dirigidas poderiam também
ser tteis (1928, p.48-9).

Sem didvida alguma, o apelo visual se mostrava, jé nessa época,
recurso pedagdgico de miiltiplas vantagens: impressionar os sentidos, falar
por si s6, substituir a escrita, chamar atengio, vulgarizar os preceitos. Os
cartazes de educagiio sanitdria foram particularmente difundidos nesse
periodo®. Permitiam articular duas modalidades de propaganda: a escrita e a
visual e, nessa medida, podiam atingir a qualquer piiblico, letrado ou ndo,
indistintamente. Por serem veiculados em locais de intensa circulagio,
atingiam a um grande nimero de pessoas e, em caso de dificuldade de
leitura, qualquer passante poderia auxiliar. Os médicos estavam atentos a
todas essas possibilidades. Para alguns, os cartazes com gravuras
impressionantes vinham se revelando como o mais eficiente método de
vulgarizac@o higiénica. Mas apesar da forte impressido a ser causada, ndo
deviam adotar o estilo caricatural, que poderia vir a deformar a mensagem,
pela ridicularizacdo das figuras, incompativel com a gravidade de alguns
assuntos tratados (cf. Ferreira, 1936, p.432).

A Diretoria de Higiene e Sadde Publica do Rio Grande do Sul, nos
anos 20 e 30, fez circular uma série de cartazes de educacdo sanitdria’, com
orientagdes e mensagens escritas, alguns expressivamente ilustrados. Se

s\

voltavam & divulgacdo de informacdes sobre as doencas de mais alta

2 Dentre as atividades do Departamento Estadual de Satide, em 1939 haviam sido publicados pela imprensa
257 artigos sobre assuntos de saide, sendo distribuidos 300.000 conselhos avulsos (Revista do Globo, abr.
1939, p.53). Cumprindo o programa tragado para propaganda e educagio sanitéria, durante o triéno de 1939-
41 haviam sido enviadas 23091 notas e conselhos & imprensa, (...) distribuindo-se 751869 publica¢bes
(Difini, 1943, p.155).

3 Em 1939, o Servigo de Educagio ¢ Propaganda, mensalmente havia projetado nos cinemas da capital 1050
conselhos de saide (Revista do Globo, abr. 1939, p.53). E, durante o triéno de 1939-41 nas telas
cinematogréficas haviam sido projetados 40596 conselhos de saide (Difini, 1943, p.155).

4 Em 1939, o Servigo de Educagfio e Propaganda, informava que mensalmente haviam sido distribufdos
80.000 cartazes de propaganda sanitéria (Revista do Globo, abr. 1939, p.53).

5 Reproduzidos em Castro, 1933, p.170 e segs.
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incidéncia entre a populagdo, os cuidados a serem tomados e as medidas
higidnicas necessdrias. Em grande parte v1n}1am ,en‘cabegados pela
identificagdo da fonte, “Diretoria de Higiene e Saide Pupllca do’Estado do
Rio Grande do Sul”, instituindo seu caréter oficial, ou seja, corzﬁavel, aque
se seguia breve texto explicativo, de cunho médico, orientagdes e alertas\.
Muitos manifestavam a seriedade das situagdes envolvidas, chamando a
responsabilidade de todos e de cada um em paﬂiculgr. Quanto a cada um,
si0 claras as prescrigdes do que ndo se devia e se devia fazer. o

“As pessoas educadas ndo cospem nem escarram no chdo g O cartaz
que trazia essa mensagem em formato destacado e centrahzadf), era
tuxativo: o hébito de escarrar, além de demonstrar falta de educagao, era
perigoso porque suscetivel a propagagﬁo'da tuberculgse. Urbanidade e
satide apresentavam-se intimamente associadas. A polidez das condutas,
entre outras coisas, mostrava-se soliddria & garantia da saﬁde’. Mas esperava-
se ndo apenas a adogdo da pratica recomendada, como -tambem que cada um
se dispusesse a difundi-la, ensinando a ndo cuspir € a ser educado.
Contribui¢do meritdria. . )

Nos cartazes ilustrados, as imagens, no mais das vezes, pqssulam
umin forgu conotativa que ndo deve ser desprezada. Em um deles, cujo tema
ery o epidemia de gripe, um grupo de'homens estd §e‘preparando para
ingerir remédios. E um homem uniformizado como medlc? que adentra a
sala em que estdo os outros e com um gesto da mao ordepa que
interrompam a ingestdo das drogas. Em outro cartaz, uma imagem
assustadora, demoniaca, de proporgdes gigantescas, € a personificagao qa
gripe pandémica, que se abate sobre uma cidade e a que todos tentam fugir.
Ela é assim, perigosa, mortifera, raivosa, pronta a devorar cada um. Suas
garras tentam agarrar a todos. O medo estd ir\lst-alado. O“ texto ql’l’e
acompanha traz algumas expressdes redundantes a imagem: atacando”,
“{ria devastadora”, “todas as populacdes”. Um terceiro cartaz, demons}ra
como se dé o contégio entre duas pessoas durante uma sirpples con\fers?gao:
¢ pela boca e pelo nariz que o micrébio adentra o organismo e assim € que
se adquire a gripe! Ensinamento popularizado pela visualizagdo. -

Dois cartazes muito expressivos visam convencer dos' beneflclos.de
que cada um se submeta a vacinag@o contra a febrff tiféide. A vacina
apareceri como o contraponto da floenga, que € espetaculafgnente
representada pela morte. Somente a Vacma.pode evitd-la e, ’ao.contra'no do
que se supunha, nio oferece nenhum perigo. A esc.olha é §1mp1es. ou a
vacina e o discernimento, ou a morte pela ignorancia!! Assim tamb;cm 0
chamamento aos chefes de familia, cujo dever era zelar por sua saudp e
protegé-la dos perigos. E por isso que devia mandé-la vacinar e revacinar
contra a febre. Todos estdo contentes nesse momento: o pal, a €sposa, as
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criangas, inclusive o médico que procede a vacina com largo sorriso. A
figura de um homem protegendo sua familia é explorada em outro cartaz
que sugere os modos de combate aos agentes transmissores de diversas
doengas. Em um meio pobre e precdrio estd o homem combatendo uma
mosca, de tamanho irreal, poupando sua mulher e filhos de seu ataque. Os
dizeres incitam: “Defendei-vos!”. Imagens, desenhos e caricaturas de
situagdes paradigmaticas ou exemplares.

Néo € meu intuito, aqui, analisar em detalhes os signos imagéticos
desses cartazes, perspectiva que considero instigante e enriquecedora.
Outras tantas consideragSes podem ser indicadas a partir dela, mas procurei
me centrar na apreciagéo dos diferentes modos de realizagio da propaganda
sanitdria, em como os discursos inscritos nessas priticas se revestem de
diferentes formas e se pde a produzir aquilo de que sistematicamente falam:
as percep¢des de medo e perigo, a cura desejada e perseguida junto 2
Medicina, uma preocupagio com os modos de ser e fazer higiénicos.

As préticas médico-discursivas materializadas em propagandas de
educagdo sanitdria, através de cartazes, panfletos, mensagens em revistas,
peliculas de cinema, dentre outros, estiveram explicitamente voltadas a
educagdo do cidaddo. Combinavam argumentos de cientificos e morais,
sobressaindo-se os conselhos prescritivos, embora atentos a um certo
esclarecimento para que a adesfio pudesse ser “consciente”.

A atuag@o educativa da Medicina por meio da propaganda sanitdria
salientava o papel do médico, que pela sua competéncia e experiéncia
dilatada, era quem melhor poderia difundir o conhecimento dos males e a
forma de evitd-los. Na época, os discursos insistiam na indissociabilidade
do bindmio saide e educagio como fatores sobre os quais repousava o
futuro da pétria e seu progresso. Ndo era outro o sentido das propagandas,
tampouco o chamamento que se fazia entre os préprios médicos, 2
responsabilidade que tinham enquanto profissionais. A propaganda sanitéria
inscreveu-se entre as iniciativas médicas comprometidas com uma
determinada leitura do que era a Educagfio e de sua importéncia capital a
consecucdo dos propésitos da Medicina. A propaganda sanitiria nio se
circunscreveu aqueles médicos mais ligados a instituicio escolar, mas
sobretudo aqueles inseridos em priticas cuja profilaxia tornara-se
imperativa. Impressionados com as altas taxas de letalidade e com a
insuficiéncia dos conhecimentos cientificos disponiveis, bem como pela
efemeridade dos tratamentos ministrados, ou pela resisténcia que os
pacientes manifestavam em submeter-se as prescri¢des terapéuticas, os
médicos, nesses embates, vieram a proclamar a necessidade da colaboragio
do povo, uma colaborag¢io néo apenas passiva, mas que pudesse expandir os
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conselhos, as recomendagdes, o modo de conduzir-se. Para isso, era preciso
informar, orientar, ensinar. o

Complexas relagdes tém lugar nesse espago incégnito entre da
materializagio dos discursos médicos nos instrumentos de propaganda
sunitfria e os processos de leitura, ou apropnagajxo, ou como sugere Certeau
(1994), de consumo desses produtos cul@urals, as a§tu01as taticas dfls
préticas ordinérias, as anti-disciplinas. As le.:lt/u.ras (~p1ura1s) que a populf::;;ao
operou na interagdo com a propaganda sanitaria nao poderp ser resumidas,
pela fuce do convencimento que almejavam, cOmo uma assimilagdo passiva
¢ absoluta. Estar convencido ndo significa, necessafxamente, pensar, agir,
empregar, como se deseja no momento da produgao/ Flesses produtc;)s. A
propuganda sanitdria pode ser tomada como um €xercicio de poder~so r; o
eventual campo de agdo daqueles a quem ela se~destma: uma agio sobre
ugdes (Foucault, 1995, p.243). Esse campo d.e agdo, como sugere Ce}rtegu,
escapa ao poder sem deixéd-lo, produz talvez' infinitesimais modos propngs
de empregar o que se consumiu, de reapropriar-se fio que se aprendeu e de
servir-se seletivamente do que estava (im)posto a disposi¢éo. O que Certeau
ansinuln como uma “criagiio andnima” (Ibid., p.13). . o )

Reconhecer essa possibilidade, mesmo que a 1nvest1ga:f;a(.), até S
momento, nlo tenha se dirigido a perscrutar esses processos de “bricolage
do poder e du cultura dominante, € reflexdo que se impoe.
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- Iconografia e ensino de Histéria:
. Imagens nos livros e na sala de aula

Sebastido Peres’

Entre as centenas de exemplares de livros didéticos publicados desde
a segunda metade do século XIX até finais do século XX e que fazem parte
do acervo da Sala Paulo Freire, da Biblioteca Piiblica Pelotense?, hd um que
chama a atengdo por causa de um ex-libris a0 mesmo tempo banal e curioso.
S3o muitos os exemplares que carregam essas notas manuscritas que vao
informando, ao leitor mais recente, coisas COmO as sucessivas posses, 0
andamento das aulas, os pontos a serem estudados para as provas e exames,
as opinides, 0 humor e até mesmo 0s amores — ou a volubilidade amorosa —
de quem em algum momento possuiu O livro e o teve como ‘parceiro’ 1o
seu cotidiano escolar. Mas o ex-libris em questo foi acrescentado logo na
primeira pagina de um exemplar da Histéria do Rio Grande do Sul para o
Ensino Civico, de autoria de Jodo Maia e publicado em 1927 pela Livraria
Selbach, de Porto Alegre (RS)’. Provavelmente, pelo seu contetdo, a nota
ndo foi escrita por alguém que ainda estivesse a utilizar a obra como livro
didético em aulas de Histéria, Educagdo Civica ou, mais genericamente,
sobre o Rio Grande do Sul. Quer dizer: a inscrigio deve ter sido feita depois
da utilizagio escolar mais especifica prevista para o livro. Até porque
denota a proposi¢io de um novo uso para €sse material que, ainda que néo
seja didaticamente recomenddvel, néo deixa de ser escolar — se bem que
pode destinar-se, também, a uso em outros ambientes € com outras
finalidades ndo necessariamente escolares ou educativas.

! Professor do Departamento de Histéria e Antropologia do ICH/UFPel; pesquisador do CEIHE e do GISEH
- Grupo de Investigag0es sobre o Ensino de Histéria/UFPel.

2 A Sala Paulo Freire vem sendo organizada no contexto de um Projeto de Extensfio coordenado pela Prof.
Dra. Eliane Peres. Pretende-se que esse espago especfico no interior da Biblioteca Piblica Pelotense esteja
voltado principalmente para os estudos sobre Educagio - especialmente nos seus aspectos histéricos, dada a
natureza do seu significativo acervo. Na grande drea dos Estudos Sociais — que englobaria manuais
especfficos ou integrados voltados para o ensino da Histéria, da Geografia e do Civismo (EMC, OSPB,
EPB), sdio cerca de 700 exemplares; especificamente de Histéria sdo cerca de 450 exemplares (algumas
obras t2m diversos exemplares, s vezes de diferentes edigdes, integrando esse acervo). Responsdvel pela
organizagio dessa parte do acervo, tenho contado com a eficiente colaboragao da académica Josiane Pinho
(Histéria/UFPel).

3 No acervo da Sala Paulo Freire existem dois exemplares desse livro didético. No acervo do CEIHE, hd um
exemplar da 6* edigdo, de 1909, ainda ndo ilustrado.
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Estd anotado 14, na primeira das 248 péaginas do livro ja referido:
“tudo sobre o Rio Grande do Sul, mas com figuras bacanas para recortar”
(cf. Figura 1). Na capa do livro estd escrito, com a mesma caligrafia:
“cgrtar figuras”. Mesmo que essa primeira - em ordem de aparecimento -
e imperativa nota seja mais explicita em relacio ao novo uso que se

pretendeu dar 2 obra, é ao ex-libris da primeira pigina que quero dar
destaque.

Figura 1

O ex-libris

. .E provivel que uma andlise mais aprofundada dessa frase nos
permitisse compreender mais a fundo o pensamento e o sentimento do autor
em relagdo as ilustragGes da obra. Ainda que ndo pretenda, aqui, aprofundar
essa andlise, quero chamar a atengio para algumas das implicagdes que, do
meu ponto de vista, decorrem do emprego da conjuncdo ‘mas’ na
coordenacgdo das oragdes que formam o periodo, quais sejam: ‘tudo sobre o
Rio Grande do Sul’ e ‘com figuras bacanas para recortar’.

Tudo sobre o Rio Grande do Sul:. estaria o autor da anotacdo
querendo dizer que o livro contém fudo o que se precisa — ou precisava —
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saber sobre o Rio Grande do Sul? Ou que fudo o que 0O livro contém se
refere apenas ao Rio Grande do Sul?

Com figuras bacanas para recortar: tomada assim, isoladamente,
essa oragio nos informa o 6bvio. Seu autor considera as figuras do livro
bacanas para serem recortadas.

Mas, temos um ‘mas’ entre as oragdes. Por qué? Teria esse ‘mas’ um
sentido de lamentacio? Estaria o autor a lamentar que esse livro, com

figuras bacanas para recortar, contivesse, também, fudo sobre o Rio

Grande do Sul? Que recortar as figuras bacanas implicaria em danificar
uma obra que contém fudo o que € — ou era — preciso conhecer sobre o Rio
Grande do Sul? Ou esse ‘mas’ teria antes um sentido de certo jdbilo, de
ulgum regozijo, por ter o autor da frase constatado que, apesar de o livro
conter apenas coisas sobre o Rio Grande do Sul, ainda assim continha umas

figuras bacanas para recortar? Nem tudo estaria perdido, pois ainda que

desinteressante por conter apenas coisas gatichas, 0 livro tinha o mérito de
conter algumas gravuras interessantes para serem recortadas — sabe-se 14
com que finalidade.

Qualquer sentido que tivesse naquele momento, para o autor do ex-
libris, o emprego do ‘mas’, € inegdvel que a presenga da conjuncgéo entre
uquelus duas oragdes s6 faz reforgar e realgar a expressdo que denota o
sentimento maior daquela pessoa em relagdo as ilustragbes: eram figuras
bacanas. Se eram apenas sobre o Rio Grande do Sul, fosse isso bom ou
ruim, se podiam ou deviam ser recortadas ou nio, era secunddrio. O
importante é que as figuras eram bacanas. Isso justificava que se
pretendesse dar a elas um outro uso, & parte mesmo do livro em que haviam
sido inseridas. O fato de serem figuras bacanas justificava que se
danificasse uma obra que continha fudo sobre o Rio Grande do Sul. O fato
de serem figuras bacanas emprestava um valor maior a um livro que
continha apenas coisas sobre o Rio Grande do Sul. Qualquer que fosse o
sentido daquele ‘mas’ interposto no meio da frase — provavelmente quase de
forma inconsciente -, sua presenca ali permite ao leitor atual perceber, em
boa parte, o efeito que produziu no espirito daquele leitor antigo® a
visualizagio das imagens utilizadas por Jodo Maia efou seu editor para
ilustrar aquela Histdria do Rio Grande do Sul para o Ensino Civico.

Mas que qualidades teriam estas ilustragdes capazes de impressionar
tdo vivamente aquele leitor? Aos olhos de um leitor do inicio do século
XXI, aparentemente a tinica qualidade daquelas imagens era, justamente, O
fato de serem imagens. A qualidade da impressdo ¢ baixissima. O livro

4 0 fato de a anotagiio ter sido feita com caneta esferografica verde indica que € bem mais recente do que a
obra, 0 que sugere que seu autor talvez néo tenha sido o primeiro usudrio do livro; € possivel que esse
primeiro usudrio tenha sido um certo Marcos, cujo nome aparece na capa, anotado 2 pena com cuidadosa
caligrafia.



20

contém, no total, 31 gravuras. Dessas, 29 sio retratos (formato busto) de
personagens da Histéria gatcha — homens todos, militares a maioria. As
outras duas retratam as ruinas da catedral missioneira de Sio Miguel. Uma
delas trds, ao lado da legenda, uma observagio: “De uma fotografia tirada
em 1892” (Maia, 1927: 10) (Cf. Figura 2).

Uma figura bacana para recortar?

O desenvolvimento da fotografia e das técnicas de impressdo
colocou a disposigdo dos produtores de livros did4ticos um recurso valioso,
na medida em que permitiu a transposicio, para as péginas desses livros, de
imagens jd consagradas, produzidas com outras finalidades, e mesmo de
imagens reais de pessoas, cenas, prédios, objetos, monumentos, etc. Ao
fascinio antigo pelas imagens, associou-se o fascinio pelo aproveitamento
das novas possibilidades técnicas, de modo que muitos livros diddticos
passaram a apregoar — por vezes nas capas - a utilizagio de fotografias.

Uma obra que exemplifica bem esse deslumbramento é um livro de
leitura publicado em Buenos Aires, em 1910, Trata-se da sétima edicdo de
La Frase — Método para la lectura de clusulas (segundo libro), de autoria
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de Victoriano E. Montes. Na pagina interna de rosto, entre: as infonrlAagées
de praxe, é feito constar que esta sétima edig.a"lo contém a.dvertenmas
metodolGgicas para os professores, um vocabglano para as criangas e 20
fotogravuras novas. Ao longo das suas 160 péginas, o l}vro tras nada menos
do que 167 gravuras, sendo que uma flelas_, que ilustra as vogais, €
composta, na verdade, pela montagem de cinco imagens (Cf. Figura 3).

Figura 3
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'20 — LAS CIRCO VOCALES.

As vogais dramatizadas...

Mas ndo é apenas a profusdo de imagens que chama a ate'ngﬁo,m'asse
livro de leitura — ainda que isso implique na ocorréncia de vdrias paginas
contendo unicamente ilustragdes. Chama a atencfio, ainda — e talvez
principalmente - o fato de que muitas das fot,ogravuras. foram
especificamente produzidas para ilustrar as licdes (ou capitulos) do livro em
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que se encontram. E possivel que o texto de determinadas li¢bes tenha sido
escrito tendo em vista as ilustragdes que os acompanham, mas em muitos
casos € nitido que a fotografia foi feita por encomenda para o texto. Isso faz
com que algumas ligSes assumam um certo estilo de ‘fotonovela’ (Cf.
Figuras 4 e 5) — ou a0 menos de novela ilustrada...

Figura 4
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| dlal: no ado, el mantel, ni la servilleta, mifel

Ensinar leitura ou boas maneiras? Para Montes, nio se devem
misturar as coisas...

Entretanto, apesar do uso ao mesmo tempo extensivo e intensivo que
faz das imagens, e apesar de incluir um prélogo com onze paginas — além
das ‘adverténcias’ com que inicia cada parte da obra - em que explica e
argumenta em favor de seu método, Victoriano Montes nio diz uma tnica
palavra sobre a possivel finalidade pedagégica dessas imagens. Alguns
capitulos ou ligdes constam apenas de um titulo e uma gravura, mas o autor
ndo se preocupa em indicar ou sugerir qualquer atividade a ser desenvolvida
a partir dessas gravuras. A julgar por uma répida referéncia que faz as

ilustragdes, do seu ponto de vista estas s6 cumprem um papel de
‘embelezamento’:
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Os requisitos de claridade, simplicidade, amenidade, beleza das
ilustragdes, sdo comuns a todos os livros escolares, qualguer que
seja a matéria de que se trate (Montes, 1910: VII. Grifado na
obra).

Figura 5

S

Para Montes, a profusio e beleza das ilustra¢des sdo indispensaveis
num livro de leitura, mas elas ndo tém fun¢io metodologica.

Em resumo, a tnica preocupagdo de Victoriano Montes é com o
ensino da leitura, coisa — segundo ele — da qual vinham descuidando os
autores de livros de leitura até entdo. E foi “com o elevado propdsito de
corrigir erros universais e seculares e coadjuvar ao bom ensino da 1e?tura”
(Ibidem: XIII. Grifado na obra) que ele se propds a elaborar seus livros.
Para esse autor de livros didéticos do inicio do século XX, as ilustragf)“:s
constitufam um requisito dos modernos livros de leitura, mas ndo se podia
atribuir-lhes uma finalidade metodolégica, uma vez que eram “duas coisas
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completamente distintas, ainda que intimamente ligadas, o método e os
r?quisitos de um livro de leitura” (Ibidem: VII. Grifado na obra). E para ele,
ainda, “o erro de tomar por método os requisitos de um bom livro de leitura
gorrente, remonta aos primeiros textos de leitura que se escreveram em
€pocas remotas” (Ibidem: VII). E mais:

O erro dos autores diddticos foi consagrado pelos preceptistas
(sic) metodol6gicos, devido 3 andlise incompleta e imperfeita
que esses fizeram desses livros: tomaram por método suas
caracteristicas mais salientes, sem perceber que elas ndo
constitufam método e eram requisitos comuns a todos os livros
para criangas (Ibidem: IX. Grifado na obra).

. Resulta claro, portanto, que Victoriano Montes considerava as
11u.strag(”)es um requisito estético, mas nao um recurso metodoldégico. E ndo
deixa de ser ir6nico que ele, por um lado, menospreze o potencial didético
presente meste recurso grifico, e, por outro lado, considere que a
c;nqalidade colocada na identificagdo, compreensio e interpretacdo dos
sinais de pontuagiio — que sdo, afinal, recursos gréficos - determinam a
exceléncia de seu método de ensino da leitura. E é irdnico, também, que
argumepte contra uma certa imolagdo do mérodo (cf. Ibidem: VII) -
denuqc1ada por ele — exemplificando que “igual coisa sucede com os
preceitos artisticos em geral: os cAnones sobre pintura e escultura derivam
também do estudo profundo das grandes concepgOes pictricas e
escultéricas” (Ibidem: IX). Ou seja: o autor parece ter sido alguém capaz de
refletir sobre a produg@o artistica de imagens, mas nio conseguiu — ou nio
f:()nsiderou relevante — aplicar essa reflexdio 2 producio e ao emprego de
imagens em seus livros didéticos.

P

. Alids, essa € uma reflexdo que, ao menos aparentemente, parece
a1_nda. ndo ter merecido a preocupagdo de boa parte dos autores de livros
didticos, especialmente os de Histéria, publicados nestes primeiro anos do
século XXI ou nos derradeiros anos do século XX. Entretanto, o uso
pedagégico de imagens jd era prética consagrada muitos séculos antes de
que o recurso as fotogravuras se tivesse banalizado na indiistria de producio
de livros escolares.

. Alberto Manguel (1999) conta como So Nilo — um religioso asceta
que viveu no mosteiro do Monte Sinai no inicio do século V — recomendava
a um bispo que, em lugar de cenas de caca e da fauna, ornamentasse Sua .
1greja com cenas biblicas, pintadas por bom pintor, as quais “serviriam de
livros aos iletrados, ensinando-lhes a Histéria das Escrituras e recordando-
lhes os atos de misericérdia de Deus” (Apud Manguel, 1999: 109). E é ainda
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no livio de Manguel que encontramos uma manifestagdo, neste mesmo
sentido, de Sdo Gregério Magno (Papa de 590 a 604):

Uma coisa é adorar imagens, outra ¢ aprender em profundidade,
através de imagens, uma Histdria venerdvel. Aquilo que a escrita
torna presente ao leitor, as imagens tornam presente ao iletrado,
aos que apenas compreendem visualmente, porque, nas imagens,
os ignorantes véem a Histdria que tém de seguir e os que nio
conhecem as letras descobrem que, de certa forma, sdo capazes
de ler. Por conseqiiéncia, em especial para 0 povo comum, as
imagens s30 o equivalente da leitura (Apud Manguel, 1999: 109).

Sdo Nilo e Sdo Gregério Magno tém mais em comum do que a
condicio de santos catélicos e a crenga no poder evangelizador das
imagens: Nilo teria sido. alto funcionirio do Império Romano, em
Constantinopla, no final do século IV, antes de abracar a vida mondstica’;
Gregério foi prefeito de Roma, no século VI, antes de tornar-se religioso. A
experiéncia politica nos altos escaldes da administragio romana — ainda que
nio mais a Roma imperial, como no caso de Gregério — pode ter
contribuido para a percepgao, pelos dois religiosos, do valor educativo das
imagens, levando-os a recomendarem seu uso. A simples observagdo de
monumentos como as colunas de Trajano e de Marco Aurélio, ou os arcos
de Constantino e de Sétimo Severo permite constatar a existéncia de uma
espécie de tradigio, na administragio romana, de utilizagdo de imagens na
evocagio, celebragdo e rememoragao de feitos grandiosos dos governantes €
acontecimentos significativos da Histéria de Roma.

Ainda que as recomendacdes de Nilo e Gregério tivessem por
objetivo a educagdo religiosa através da ‘leitura’ de imagens, ndo € absurdo
considerar que os mesmos principios preconizados por eles justificaram a
utilizagio de imagens com a finalidade de promover a educagdo civica e
moral por meio do ensino da Histéria. Alids, o ‘parentesco’ entre o ensino
religioso e o ensino da Histéria nfio se restringe apenas aos aspectos
curriculares — no sentido de que o ensino da Histéria Sagrada antecedeu,
conviveu e complementou, sucessivamente, o ensino da Histéria, Geral e
Nacional, em boa parte dos paises ocidentais -, mas € também muito estreito
no que respeita aos aspectos metodoldgicos. Antigo caudatério do estudo da

* A biografia de Sao Nilo, monge do século V, confunde-se, as vezes, com a de S&o Nilo, o Jovem, monge
fnliano do século X; ainda que os dois sejam, eventualmente referidos como funciondrios em
C'onstantinopla, parece-me que essa condigio ¢ mais coerente com a vida de um monge oriental do que com
& vida de um monge italiano que nasceu no sul da Itdlia, abragou a vida monéstica em Monte Cassino ¢
morrcu num mosteiro fundado por ele nos arredores de Roma; quanto a ter sido o monge oriental, € ndo o
italiano, o autor da afirmagfio citada por Manguel, confio na competéncia ¢ seriedade desse eminente
historiador da leitura, uma vez que é-me inacessivel — como parece ter sido a ele — a fonte primdria.
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Ret§rica, :‘1. medida que a Histéria foi sendo erigida em magistra vitae, o seu
ensino veio coadjuvar a Histéria Sagrada em sua funcio de educar
moralmente as novas geragOes. E para isso, esse ensino foi apropriado num
contexto metodolégico que, como o ensino religioso, baseava-se

fundamentalmente no didlogo. E como argumenta Raimundo Cuesta
Fernandez:

se passamos do mundo das idéias filoséficas ao da pedagogia, o
didlogo se converte em um instrumento que facilita o acesso e a
recordagdo dos conhecimentos, de forma que aparece
freqlientemente nas gramdticas latinas, como a de Donato (Ars
minor, século IV), nos Colloguia de Erasmo no século XVI e,
sob{etudo, na profusdo de catecismos (td0 importantes na
tradicdo jesuitica) que se d4 na época das reformas religiosas da
modernidade. Esta degradago catequética do didlogo é a que vai
sobreviver nos textos de Histéria (...) j4 que as perguntas e
respostas ndo s3o um instrumento de interrogagfo e busca real
do conhecimento, sendo um artificio ou manha para reter um
conhecimento ji& dado. Quando nos colocarmos a estudar a
produgio de livros de texto do século XIX, voltaremos a
encontrar esse emprego vicdrio e dogmadtico do didlogo (Cuesta
Ferndndez, 1997: 58).

Largamente difundido, € em grande parte a esse método catequético
que se deve atribuir a responsabilidade pela associagdo que ainda hoje se
faz, a0 nivel do senso comum, entre aprendizagem de Histéria e
memoriza¢do. Quando se observa uma obra como o Programa de Historia
.Sagrada, de autoria de D. Mariano Torre y Marco, publicada
simultaneamente em Madrid e Cidade do México, no ano de 1893 —
fartamente ilustrada — comparando-a com a Pequena Historia do Brazil por
perguntas e respostas para uso da inféncia brazileira, de autoria de
Joaquim Maria de Lacerda, publicada em 1907 pela Livraria Francisco
Alves, do Rio de Janeiro, em “novissima edigdio, ilustrada com muitas
gravuras, revista ¢ aumentada até 1906” por Luiz Leopoldo Fernandes
Pinheiro, constata-se que o processo de laicizagdo do ensino desencadeado a
part_ir da Revolugdo Francesa de 1789, nio apenas demorou a atingir o
ensino da Histéria, mas atingiu-o parcialmente: laicizou-se com mais
rapidez o contexido do que a metodologia.

A Revolugio Francesa, alids, constitui-se num momento privilegiado
de utiliz.a(;éio de imagens com o objetivo de contribuir “para a criagio de
uma opinido publica, tanto de um ponto de vista conservador quanto
radical” (Reichardt, 1996: 310). As ‘gravuras politicas’, produzidas em
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larga escala em formato broadside, cumpriram fungdo importante naquele
contexto revolucionario:

A énfase deles na representagdo  pictrica tornava-os
fundamentalmente significativos para a Revolugdo, pois ajudavam a
mobilizar a larga base social que tornou possivel em primeiro lugar o
processo politico da Revolugéo e a sua radicalizagdo. Quando se considera
que na época metade ou dois tercos da populagio ndo sabiam ler ou liam
muito mal, e viviam num mundo tradicional de comunicacio oral,
compreende-se como essas gravuras cumpriam um papel bem mais que
acessério. Junto com os veiculos ndo-escritos dos discursos publicos e
cangdes, atingiam os homens e mulheres nas ruas nos termos da sua cultura
oral ou semi-oral. Ndo s6 tornavam acessivel a mensagem revoluciondria
como também envolviam as pessoas comuns no processo de comunicago e
formagio de opinifio de uma esfera politica mais ampla, com sua tendéncia
3 democratizacio. Essas gravuras eram ao mesmo tempo um meio de
educagdo politica e um testemunho das idéias populares (Ibidem: 310-311).

Aparentemente, a argumentagdo que venho apresentando até aqui
parece conduzir para o caminho da associagdo 6bvia entre uso de textos
escritos para culturas letradas, de um lado, e uso de imagens para culturas
orais, de outro. As imagens permitiriam aos iletrados ‘ler’ a realidade da
mesma forma como os letrados a leriam através dos textos, ou, como disse
Gregé6rio Magno, conforme a citagdo ja feita mais atrds, “nas imagens, 0s
ignorantes véem a Histéria que tém que seguir”. E nessa expressdo de Sdo
Gregério pode estar justamente uma das chaves para a compreensdo do fato
de que a massificagio do letramento tem sido acompanhada por uma
intensificagio da utilizagdo de imagens, perdendo sentido a associagio
escrita-culturas letradas, imagem-culturas orais.

No que se refere aos livros didaticos, sua iconografia tem-se
desenvolvido concomitantemente ao avango da escolarizagdo de massa.
Principalmente em relacio ao ensino de Histéria, isso parece demonstrar
como as imagens histéricas, tomadas separadamente, na forma de quadros
ou cartazes pendurados nas paredes, ou tomadas de modo integrado aos
livros didéticos que as contém, cumprem uma funcdo pedagdgica especifica
e constituem-se em instrumento metodologicamente eficiente.

Ernest Lavisse, o eminente historiador e educador francés,
emblemético cidaddo da Terceira Reptiblica, defensor acérrimo da laicidade
do ensino, pode ser considerado um pioneiro no estabelecimento de uma
metodologia para o ensino da Histéria distanciada daquele modelo
catequético j4 referido. Defensor de um ensino metédico da Histéria, e
ainda que seus objetivos para esse ensino se encaminhassem na direcdo do
que talvez se pudesse chamar de uma ‘catequese nacionalista’, Lavisse
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Inova ao propor a utilizagdo de gravuras metodologicamente integradas nos
seus livros didéticos de Histria. No preficio de sua Histoire de France —
Cours Elémentaire, publicada em Paris pela Livraria Armand Colin, em
1913, Lavisse informa que:

) Esse volume contém relatos que enquadram imagens. Esses relatos
sdo as vezes descrig3es, ¢ as imagens mostram os objetos descritos; a maior
pane. das vezes, eles sdo fatos, e as imagens mostram as acOes narradas
(Lavisse, 1913: Prefacio).

. No avant-propos da mesma obra, o autor explica a organizacio das
imagens ao longo do livro:

A obra € dividida em livros. Cada livro é dividido em capitulos, cada
capitulo em pardgrafos numerados.

Todas as gravuras sfio colocadas em frente ao texto que elas

a.companham; elas ndo necessitam entdo, como legenda, de mais do que um
simples titulo.

Os inicios dos livros dao uma seqiiéncia de cenas da infancia nas
grandes épocas da nossa Histéria.

Os inicios dos capitulos oferecem uma seqiiéncia de ilustragtes
sobre habitagéo e vestudrio.

As vinhetas de fim de capitulo apresentam a sucessdo dos meios
de transporte.

N?O julguei proveitoso das explicagdes sobre as vestes, as
construgoes, etc., representados nas gravuras. Receei cair numa erudigio
perfeitamente initil no Curso elementar. O professor veja o que lhe convém
acrescentar (Ibidem: Avant-Propos).

O ensino com esse livro diddtico de FErnest Lavisse era
complementado por um conjunto de Tableaux D’Histoire, cada quadro
medindo 1,20m x 1,0m e trazendo virias imagens que procuravam retratar
os fatos e personagens mais significativos de cada periodo da Histéria
frz?nc,es.a. As gravuras dos livros de Lavisse, bem como os Quadros de
Histéria, geraram uma espécie de ‘escola’ de ilustracdo histérica, com
reprodugf)'es e imitagSes na Franca e em muitos outros paises. Na Franca,
uma das imitagSes mais famosas dos quadros e gravuras lavisseanos foi
uma colecdo de “quadros de elocugio” (Renaudeau, 1999:36), as Images
Rossignol, publicadas nos anos 50 e utilizadas até os anos 60 do século XX.
Renaudeau (op. cit.) tenta compreender o fascinio que essas estampas
exercem ainda hoje sobre a pessoas. Uma de suas conclusdes remete

dugtamente as proposigdes de Lavisse para o ensino de Hist6ria com o uso
de ilustracdes:
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Essa for¢a de evocagdo deve-se, antes de tudo, ao fato de que elas
580 uma condensacio do discurso e das ilustragdes propostas nos manuais
de Histéria depois do infcio do ensino republicano instituido por Jules Ferry
(1882). Na linha desses manuais, as cenas fortes escolhidas pela histGria
positivista lavisseana sdo sempre as mesmas e sdo muito rapidamente
reforgadas, primeiro por desenhos & pena, depois coloridos (Renaudeau,
1999: 36).

Pierre-Marc Renaudeau vé o fascinio que as imagens exercem sobre
os adultos que as conheceram quando criancas como decorrente do impacto
que estas sofreram ao contemplar as cenas retratadas, € ndo como resultado
de uma eventual ‘leitura’ que tenha sido feita dessas imagens:

A individualiza¢do da hist6ria que as cenas desenhadas contam
as incitar4 de preferéncia, por identificago, a fazer desses herGis
modelos de conduta para as situagdes da vida (...). As posturas
das personagens desenhadas remetem, entdo, como na pintura de
histéria, a um ‘hors texte’®, tal como as facanhas de Alexandre, 0
Grande, pintadas por Le Brun no Grande Século sdo uma alusdo
s de Luis XIV. Assim o aluno, frente a essas alegorias, ird
propor-se, antes de tudo, um ideal individual a ser alcangado. Eo
murmirio dessa tens3o entre 0 mundo rotineiro das criangas de
camisas cinzentas e o mundo dos atos herdicos que nos chega
ainda quando nos debrugamos sobre uma dessas imagens
Rossignol (Ibidem: 38).

Ainda que ndo teconhega nas imagens Rossignol um elevado valor
artistico, o autor francés considera que:

¢ sobretudo seu valor estético e moral que segundo nés explica a
sedugdo que continua a exercer essa galeria das grandes gestas
patriéticas dos herdis da histéria da Franca. Se bem que esses
“quadros de elocugdo” sejam concebidos para reunir um
conjunto de informaces histéricas destinadas a esclarecer e a
fazer falar a crianga ingénua, isso ndo impede que eles se liguem
a0 género estético da pintura de histéria (Ibidem: 37).

Ora, a pintura histérica constitui um género que teve seu auge, na
Franga, no século XVII, e seu produto destinava-se a ornamentar
principalmente os paldcios da realeza — quer dizer, eram imagens
produzidas para utilizagio num contexto de cultura letrada. Esse género

® ‘JHors texte’: fora do texto; um ‘texto’ que transcende a representagdo da gravura (intertexto?). ‘Hors-texte’
wlio aqueles quadros explicativos efou gravuras que, nos livros diddticos, aparecem destacados, fora do texto,
mas que sc referem a ele (N.T.).
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artistico conviveu com - e inspirou-se em - o barroco do século XVII e o
romantismo do século XVIIL. O grande nome da pintura barroca francesa &
Nicolas Poussin (1593-1665), para quem:

O mais elevado fim da pintura (...) é representar acGes nobres e
sérias, de maneira 1gica e ordenada, - ndo como na realidade
sucederam, mas como teriam acontecido se a Natureza fosse
perfeita. (...) Num bom quadro, o contemplador poderi ser capaz
de “ler” as emogBes de cada figura e de relaciond-las com o
acontecimento apresentado (Janson, 1998: 539).

Ainda segundo Janson, “estas idéias nfio eram novas — ji Leonardo
afirmara que o fim supremo da pintura é representar as aspiragdes da alma
humana” (Ibidem: 539).

Se Greg6rio Magno considerava que os iletrados deveriam ver nas
imagens uma Histéria que ‘tém que seguir’ — quer dizer, nio uma Hist6ria
que leve & compreensdo da realidade, mas uma Histéria edificante, que
retrata o que deveria ter sido, e ndo o que foi -, os pintores de Histéria,
como os barrocos e os romanticos, consideravam como um fim da pintura a
representagdo do real, ndo a retratacdo do real. ‘Retratar’ as paixdes; jogar
com as paixdes; provocar paixdes: é no plano dos sentimentos, ndo no plano
da razdo, que a pintura deve atingir o observador. Isso vale — e muito — para
a pintura histérica. E a pintura histérica institui, de certa forma, os
principios fundadores da ilustragdo histérica dos livros e outros materiais
didéticos destinados ao ensino da Histéria. Ndo se pode esquecer, ainda, que
imagens ndo sdo discursos, nem podem ser lidas como um texto, como
lembra Roger Chartier (2001: 142). Destinadas, portanto, a atingir o
educando, num golpe de vista, no plano das emogdes, sdo emogdes,
sentimentos, que as imagens hist6ricas irdo provocar, mais do que
conhecimento racionalmente construido.
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..“Resgatar a memoria e recontar a histéria é resignificar o
olhar”... (Sonia Kramer).

A proposta deste texto é pensar o oral e a fotografia como
“ferramentas”, mas também como dispositivos que ddo “voz” e “imagens”
as leituras de realidades e, mais especificamente & investigag@o no territorio
da histéria da educagio.

A utilizagdo do método biogrifico de histéria oral e da fotografia
num Laboratério de Imagens que se propde reunir e sistematizar
imagindrios de professores que atuam em diferentes niveis e espagos de
ensino na contemporaneidade, nio estd centrada na preocupagdo de
reconstruir fatos passados e presentes como verdades histdricas, mas uma
tentativa de compreender e capturar visdes de mundo, sonhos, expectativas,
desejos e comportamentos na perspectiva de conhecer um grupo social que
trabalha anonimamente num espago da sociedade — o espago da docéncia. O
trabalho com estas duas ferramentas: a oralidade e a fotografia
proporcionam uma complementaridade na leitura, na escuta e na
compreensio de imagens que compdem uma mesma realidade, ou melhor,
realidades, pois vistas de Angulos diferentes mas complementares.

Nossas pesquisas tém se utilizado da Histéria Oral com duplo
propdsito: conhecer os imagindrios, as culturas e os processos de formagao
docente, a partir das suas trajetérias de vida pessoal e profissional e, ainda,
colocar o professor como sujeito histérico, de uma histéria cotidiana que
ndo é contada, de um sujeito andnimo que trabalha com diferentes geragses,

! Professora Titular do Departamento de Fundamentos da Educagfio da Universidade Federal de Santa Maria,
(‘oordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Imaginério Social — GEPEIS / home page:
hitp://www.ufsm br/gepeis

1 pyic6loga e Bolsista CNPq de Apoio Técnico 2 Pesquisa “Laboratério de Imagens: significagdes da
docéncia na formagio de professores”, apoio do CNPg e da FAPERGS.

* Jomalista e Bolsista CNPq de Apoio Técnico 2 Pesquisa “Laboratérioc de Imagens: significagbes da
docéncia na formagdo de professores”, apoio do CNPq e da FAPERGS.
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que vive momentos histéricos com demandas politicas diferenciadas e para

o qual ndo se d4 a voz. A dimensdo da oralidade (contar-se para o outro)
aciona com dispositivos

A Histéria Oral, como se sabe, tem desempenhado importante
papel, ao dar a palavra e tomar publica a voz daqueles que nio
t8m acesso 2 escrita: os trabalhadores rurais e urbanos, as
camadas populares, em geral, as minorias. (Pereira, 2000, p125)

Trabalhar com as representagdes de professores como pessoas e
como grupo social aciona com a construcdo de uma meméria coletiva da
histéria da prépria docéncia, contada por aqueles que cotidianamente
trabalham com a possibilidade da constru¢io de uma meméria do préprio
pafs.

Através das histérias de vida contadas oralmente e pelo recurso da
fotografia, nos aproximamos de imagens reconstruidas no presente, a partir
dos significados atribuidos 2s trajetérias vividas. Conhecemos os processos
de formagao, visitamos as paisagens, os comportamentos, os tempos vividos
através dos sentidos trazidos a0 momento de fala. Falar de si, como uma
inten¢do proposta por um pesquisador, de pesquisar em si, auxiliado por
imagens fotograficas transporta-nos a outros tempos, a outros espacos e a
outras praticas discursivas significativas, permitindo que se compreenda o
deslocamento de sentidos individual e coletivamente na sociedade.

A oralidade traz a espontaneidade, a fotografia traz o detalhe, o
cheiro, a cor, o som, aciona com o trabalho da meméria que acaba, muitas
vezes, precisando fatos, acontecimentos, datas, até entio “esquecidos”. A
histéria oral recupera a voz de quem viveu e o significado construido por
quem relata, dando o direito do recorte “daquilo” que pensamos ndo ser
interessante ficar escrito (porque a fala agora é transcricdo) para outros
leitores. A importancia da transcricio como um momento da pesquisa que
trabalha com o referencial da histéria oral, segundo Portelli (1997, 27),
“transforma objetos auditivos em visuais, o que inevitavelmente implica
mudangas e interpretagéo”.

A pesquisa em histéria da educagdo como prima pela leitura, pela
interpretag@o, pela aproximagdo das possiveis e diferentes configuragdes
que um problema de investigagdo assume e as dimensdes possiveis de
enfoque quando pensamos na complexidade, rejeita abordagens redutoras e
reducionistas, privilegiando aportes tedrico-metodolégicos que permitam
investigagdes a partir da multireferencialidade dos fenémenos, dos fatos
sociais e dos problemas a serem estudados.
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A oralidade traz o trabalho da memdria e, aindg, o trabalho _da
palavra, do que é dito e, do que € silenciado, pois o siléncio, na perspectiva
que compartilhamos com Orlandi (1993, p.p.33, 34),

ndo fala. O siléncio é. Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o
sentido é. (...) O siléncio ndo est4 disponivel a visibilidade, néo €
diretamente observavel. Ele passa pelas palavras. Nao dura. S6 é
possivel vislumbra-lo, de modo fugaz. Ele escorre por entre a
trama das falas.

O siléncio estd na trama do trabalho da memdria e, como aponta
Portelli (1996, p.p. 68,.69), “Estes procedimentos da orali_dade pdem em
evidéncia o trabalho da palavra, da memdria, da consciéncia. “O tra.balho
da consciéncia, segundo o autor, “manifesta-se na entrevista pelo fatigante
trabalho da palavra.”

Percebemos, através das pesquisas, realizadas com professores que a
criagio do espago das entrevistas com os participantes vai sgn@q um
processo criativamente proposto e, cada novo encontro, possibilita a
instalacio de um clima empdtico, viabilizando uma entrevista com mais
detalhamentos, com um trabalho mais intenso da memdria que Feconstrm
imagens e fala delas a partir de uma confianga na escuta do pesqmsgdor. A
escuta sensivel é uma condi¢do para que se estabelega esta empatia entre
pesquisador e pesquisado: uma escuta que nao dxre'c10na, uma escuta que
ndo interfere, uma escuta que se emociona e se permite ser atravessada pela
fala do outro.

Este processo de criago, como bem disse Btach,elard, faz parte do
novo espirito cientifico, ou de um outro espirito cientifico, que col(?ca a
criatividade como o principio fundante da pesquisa e neste, hd necessidade
de articularmos a oralidade, o imagético, destacando na nossa fala a
fotografia e a histéria oral destacadas neste ~trabalho, COmo Trecursos
significativos 2 investigagdo na histdria da educagéo. _ .

Sobre o uso das imagens durante o processo de entrevista, Demartini
(1997, p.10) aponta para a potencialidade das fotografias como fonte de
informagdes:

H4 , parece-nos, uma ‘dialética’ intensa entre o que ficou ret@o
na memoria do entrevistado e o que a imagem lhe permitiu
relembrar. O relato oral e o que parece estar mais claro na
meméria de cada um d4 o quadro geral, mas as imagens das
fotos fazem aflorar novos elementos, surgem detalhes, nomes,
fatos, hd um agugamento da prépria memoria.”
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. A autora aponta para o aprofundamento do relato, tornando a
reahdgde Cf)ntadg mais rica em detalhes, possibilitando ao pesquisador uma
aproximacao maior com a mesma. Destaca ainda que a utilizagio das
imagens, durante o processo de entrevista traz algumas vantagens do tipo:
reavivar a memoria dos entrevistados, traz a realidade mais préxima e traz o
pesquisador para a mesma.

Este processo de reavivamento das lembrangas, através de um
trabalpo mais refinado da meméria é também visualizado nas nossas
pesquisas com professores. No bad, nas caixinhas e nos lbuns ao serem
traz:dgs para os trabalhos de escrita autobiogrifica ou, no momento da
entrevista, os participantes do projeto reconstréem imagens com mais
detalhamentos e sentimentos.

. Demartini (1997, p.11) aponta para o detalhamento e explicitacio
maiores das situagdes jd descritas em entrevista, dizendo:

Parcc:.e:nos ainda que andlise das fotos junto ao entrevistado
Pemtlu estabelecer com 0 mesmo uma relacio de maior
1nt1mi§ade, conhecer seu universo, pois o pesquisador
aproximava-se mais concretamente da realidade relatada,
comecava a enxergar e vivenciar esta realidade mais
diretamente através das imagens que lhe eram mostradas e
comentadas.

Todos estes recursos tém auxiliado nossas investigagGes e, o digital
entra no nosso espago de trabalho, possibilitando a sistematizacdio e o
trabalho em rede, viabilizando a outros grupos envolvidos na rede, um
processo de comunicagio e produgio conjunta, através da pesquisa
113teg’rada. Trataremos com destaque na continuidade do texto o uso da
histéria oral e da fotografia na investigacdo de cunho qualitativo.

Justificativas do uso da Histéria Oral na Pesquisa em Histéria da
Educacio

' A escolha do método biogrifico de histéria oral se d4 ndo por
acrf:dltan‘nos ser este  apenas mais um método, mas como uma nova forma
d; 11’1\fest1ga<;50 que possibilita dar voz aos sujeitos que apesar, de fazerem a
histéria, sdo apenas contados e ndo possuem o direito de conti-la
(P_QLLAK). Assim, entendemos que este é um método que centra-se no
sujelto.'Neste sentido, a escolha da histdria oral mostra-se contrério ao que
0s soci6logos designam como a histéria-batalha, ou seja, a histéria
permeada por datas cronolégicas, nomes e fatos, caracteristicas das
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narrativas da histéria cldssica, na qual os sujeitos-agentes pertenciam a
classe dominante.

Além disso, o0 método biogrifico de histéria oral vem romper com a
concepcio de dado empirico proposto pela filosofia positivista, a qual
coloca que © mesmo possui valor em si mesmo, nio sendo possivel &
interferéncia sobre o que € relatado. Contrapondo-se a esta idéia, a filosofia
bachelardiana ir4d mostrar que o cientista apés ter participado ativamente do
processo de reconstrugdo oral de forma empdtica, sentir-se-4 convidado a
criar técnicas que serdo utilizadas mna classificagdo, codificagdo e
interpretagdo do contetido contido no relato oral.

A abordagem da histéria de vida é apropriada para compreensdo da
cultura pelo “lado de dentro”. Trata-se de um procedimento que permite a
aproximagdo entre a teorizagdo e os fatos empiricos (CAMARGO). Tal
aproximagio é fundamental para validade da pesquisa social que néo deve
se limitar a teorizagdes formais nem ao empirismo puro.

Sabemos que nas comunidades em que a escrita se faz ausente, o
relato oral tem importincia capital, visto que este € o modo como todos o0s
costumes e histéria permanece viva, através do relato dos mais velhos aos
mais novos. Até mesmo nas comunidades em que hoje a escrita se faz
presente existiu um periodo anterior a esta, onde a histéria oral era o
instrumento que possibilitava a perpetuagio da cuitura local. \

Entre o individual e o coletivo

Apesar do valor atribufdo 2 histéria oral, esta passa a ser questionada
enquanto parte essencial do método biogrifico, pois se acreditava que no
caso da histéria de vida a énfase era dada ao individuo e ndo ao social.
Entretanto, o relato oral, como também a bibliografia escrita, embora
contenha a histéria de um sujeito, apreende um determinado contexto social,
ou seja, a0 mesmo tempo que uma histéria baseia-se na vida de cada
sujeito, ela encontra-se remetida ao social.

Como bem coloca RAPCHAN:

Neste sentido, esta abordagem procurard se aprofundar na
narrativa segundo as perspectivas do dito, do escrito e do
silenciado; no debate acerca das relagBes e dos critérios da
definicio das nogBes de meméria e histria, bem como de
verdade e realidade & luz de uma preocupagio com o sujeito
produtor de narrativa, enquanto um sujeito produtor de
significados que sfo construidos coletivamente. (Idem, 2001,
p-47)
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Assim, podemos dizer que no momento em que escolhe-se um grupo
especifico a ser pesquisado, esse corresponde a um contexto de sociedade
que deve ser cuidadosamente trabalhado através da escolha te6rica, e
consequentemente, através das categorias utilizadas para a andlise dos
dados.

Para saber sobre a diversidade dos processos sécio-culturais &
preciso, segundo Marre (1991) dar a palavra aqueles que os vivenciam,
ouvir, para entdo buscar desvendar como nesta fala se ligam a experiéncia
individualizada e os determinantes sociolégicos. O método biografico
permite que se estabelecam as ligagdes entre vida individual e vida social. A
histéria de vida cria um documento na medida em que registra um relato
sobre fendmenos sociais singularmente vivenciados. Através das hist6rias
de vida o investigador quer descobrir facetas do coletivo. “O que existe de
individual e vnico numa pessoa é excedido, em todos os aspectos, por uma
dfinidade de influéncias que nela se cruzam (...) de agdes que nela se
exercem e que sdo inteiramente exteriores” (QUEIROZ, 1987, p.283).

Meméria e Siléncio

Outro aspecto também considerado pelo método biografico de
histéria oral € o siléncio, ndo entendido por nés como o nio dito, mas sim
como algo carregado de emogdo. Como aborda Pollak (Idem), as
dificuldades e os bloqueios sé raramente podem ser entendidos como
"brancos da meméria” ou "esquecimento”, pois na verdade eles surgem
como mecanismos para a manutencdo da comunicagio com o meio-
ambiente, ou seja, existe por parte do sujeito "uma reflexdo sobre a propria
utilidade de falar e transmitir o seu passado”. (Ibidem, p.13)

Além disso, segundo este autor existe um trabalho de enquadramento
da memoéria, mais especificamente das memérias coletivas, certamente com
0 objetivo de manutengio da estrutura das instituicdes sociais. Entretanto,
sabe-se que por mais que uma instituigio possua uma estrutura s6lida, nio
ha fator que garanta tal solidez. Os instrumentos da hist6ria oral, por sua
vez, mostram através das memdrias individuais os limites do trabalho de
enquadramento e, a0 mesmo tempo, revelando um trabalho psicolégico do
individuo, onde emergem tensdes e contradigdes entre a imagem oficial do
passado e suas lembrangas particulares. '

A questdo da memoéria da forma com é abordada nos leva a crer que
o relato oral tenha a funcio de acionar a mesma, pois ao contrdrio da
histéria oficial abordada em livros ou documentos, a hist6ria oral contada
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por sujeitos-agentes faz com que a memc}ria seja acionada através de todos
os sentido, seja através do corpo, dos cheiros, dog gqstf>s, e.tc. -
Apesar da histéria oral remontar aspectos 1nd1v1d.ua{s de cgda sujeito,
40 mesmo tempo uma memoria coletiva € ativada, pois a medida em que
cada individuo conta a sua histéria, esta mesma encontra-se envolta por um
contexto socio-histérico que deve ser considerafiq, visto que apesar da
escolha do método justificar-se pelo enfoque no sujeito, a andlise dos relafos
levam em consideragio, como ja foi abordado anteriormente, as questdes

sociais presentes nos mesmos.

Assim, a histdria oral representa a realidade. com as ’rgspectlvas
diferengas, explora as relagOes entre memoria e h1§toF1a, cploca
em evidéncia a construgio dos atores de sua prépria 1d.en’t1dade,
reconhece que as lembrangas sdo as artes do individuo e
redimensiona as relagdes entre passado e prgsente, ao perceber
que o passado ¢ construido segundo as neces§1.dades do presente,
chamando a atengdo para os usos politicos do passado.
(LUCENA, 1999, p.24)

Documento Fotogrifico: o despertar da histéria oral e as
possibilidades digitais\

Embora h4 muito tempo se discuta o uso da fotografia .enqua~nt0
documento, hoje se sabe que seu uso para provar e atestar dlSCuSS(ieS,
pesquisas ou simples registros do cotidiano € necessario e'de g@ndc valor,
sendio essencial. Aqui, além de trazermos a tppa essa ant.lga dlscu'ssao, se
debaterd mais profundamente as reais possibilidades ac?vmdas.da ’gnagem
fotogrifica enquanto documento de cgnsulta em pFOJetos cientificos, a
importancia da utilizagdo de tal material nas pesquisas qualitativas € gs
possibilidades advindas de processos fotograficos d1g1/tals, como forma de
we ressaltar a importincia do uso de imagens .fot.og'raﬁcas para qonsulta,
andlise e, inclusive, despertar a memoria individual e coletiva dos

i evistados. .
mdeuAO;oigtgfraﬁa, desde sua invencio, estd associada a idéia de realidade,
de comprovagdo do real, prova de que os fato§ cap~tados e fixados no
Instantineo aconteceram e da maneira como ali estdo, um document~o,
portanto, de prova incontestdvel. Contudo, se sab:c que uma fotograili.z(li n;\o
representa a total veracidade dos f?tos e uma visdo neutra da realidade,
devido justamente a interferéncia subJetl’va de quem registra ((1)8
acontecimentos, a interferéncia do olhar do fgtografq que mesmo se detzn 0
nu aglio que se desenrola & sua frente, ou seja, o objeto a ser fotografado, a
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pos.u.;éo em que ird fotografar ou angulo escolhido, interferird no resultado
da imagem e em seu sentido.

No entanto, o uso de imagens fotograficas como documento
Fest‘emunhal em projetos de pesquisa se tornou uma necessidade
1pd1scut1’vel; as fotografias de familia, as imagens sociais que falam das
c1df1dcs e de seus espacos fisicos, os costumes de épocas em que ndo
estavamos presentes mas que nos interessa saber, 0s moveis, as roupas, 0s
tlpo§ Qe moradia e as estruturas politicas, econdmicas e sociais sdo parte; da
histéria da humanidade que, desde perfodos muito remotos sio registrados
em forma de imagens, seja reprodugdo em desenho, gravura, pintura e
escultura ou, mais precisamente no final do século XVIII e inicio do século
XIX, na forma de imagens fotograficas, com a criagio da fotografia.

. Defender tal idéia €, antes de tudo, afirmar que na realidade ndo
existem “fotografias frias”, conforme alguns pesquisadores j4 afirmaram se
referindo dessa forma a imagens fotogrdficas sem titulo, legenda ou
desacompanhada de um relato oral, como diz Von Simson:

Ap6s fichar todo acérvo fotografico reunido notamos que devido
as d}ferentes origens do material coletado e as pr6prias
condxg@es de coleta do mesmo as fotos catalogadas se dividiam
em dois grandes grupos que denominamos: fotos frias- aquelas
que praticamente s6 traziam as informagdes visuais do registro
fotogréfico; fotos quentes- aquelas para as quais conseguimos
gbter uma descri¢io da situagdo registrada e das condigbes e
inteng¢Ses do registro, feita pelo doador. (1996, p.8).

Na verdade, mesmo tendo a interferéncia do othar de quem registrou
aAlgum a_contecimento, as fotografias erroneamente classificadas de “frias”
t€m muito a contar e, portanto, muitas informag¢des que ndo se anulam ou
perdem a validade do fato registrado, devido a subjetividade do individuo

fot6grafo; essa interferéncia de escolha de angulo, distdncia focal ou .

profunfiidade de campo, que sdo termos especificos da linguagem
fotograﬁca € que dependem da escolha do fotégrafo ou da necessidade
imposta pela situagfo a ser registrada, nfio deixam de contar um fato real,

A Fotografia despertando a meméria

' Qual a importéncia real do uso da fotografia dentro de projetos de
pesquisa? O que se pode obter de informagdes de uma fotografia que a faga
valer como um documento? O que se extrai de um momento congelado no
€spago € no tempo e que, concomitantemente, faz com que a memoéria
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recorde e (res)signifique as histérias contidas na mensagem de um
instantdneo?

E certo dizer que ao olharmos uma fotografia, a memoria ¢ ativada
de forma que acabamos lembrando de toda uma situagao relativa ao instante
em que se desenrolou o fato registrado e, consequentemente, outros fatos
que ndo estio presentes na imagem fixada, detalhes subjetivos que
enriquecem e se transformam em informagdes que podem interessar &
pesquisa proposta.

Esses detalhes ditos subjetivos, ativados pelo olhar posto em cima de
uma imagem de familia, de um acontecimento social, de um espago
geografico modificado com o passar dos anos e tantas outras situagdes que
sfio registradas por fotografos de todos os tempos, fazem parte de relatos
orais e de entrevistas normalmente utilizados como método qualitativo de
coleta de dados em projetos e, dessa forma, tem-se nessa questdo a maior
prova da importincia da fotografia como documento de pesquisa, anilise,
comprovagio e comparagdo de fatos relevantes para 0s objetivos de um
trabalho cientifico.

E importante ressaltar que uma fotografia sem legenda, titulos ou
depoimento oral é um meio que produz informacdo e que pode ser usada
enquanto dado para projetos de pesquisa, desde que, naturalmente, esteja
inserido dentro do contexto e do objetivo dessa pesquisa. Porém, quando se
consegue extrair de um depoente um relato que é despertado por uma
imagem fotogréfica e, portanto, tem-se entdo mais um dado informativo, hd
um material completo que engrandece os caminhos € 0s resultados de um
trabalho cientifico, tornando-o cheio de novas informagdes.

Outro fator importante que se refere as fotografias enquanto dados
utilizados como informagdo em projetos de pesquisa, € a presenga de um
fotégrafo, e isto se dd de duas maneiras: um profissional de fotografia pode,
devido as técnicas que domina, recuperar materiais fotograficos que sao
necessdrios a pesquisa e que estejam danificados, e em segundo lugar,
estando ciente dos objetivos da pesquisa, registra todos os momentos do
trabalho, sendo que esse material poderé ser anexado & prépria pesquisa.

Consideracées finais ou as possibilidades digitais

Com as novas tecnologias muitas técnicas se aprimoraram e a
fotografia consequentemente. H4, portanto, vdrios recursos, inclusive
virtuais, que dinamizam e se tornam novas possibilidades para aqueles que
ve valem da fotografia enquanto objeto de estudo, andlise ou dado
informativo, bem como a utilizagio de programas de tltima geracio que s3o
fundamentais em certos processos de projetos de pesquisa.



Hoje, para exemplificar as possibilidades advindas da fotografia
digital, ao invés de filmes, papel fotografico, revelagdes e ampliacdes, usa-
se um disquete de pequeno porte que pode armazenar mais de cem imagens,
recurso esse que simplifica os registros fotogrificos. Também, com a
fotografia digital, hd a possibilidade de se corrigir defeitos e imperfeicoes
no momento do registro dos fatos, com isso, consequentemente, hi uma
certa economia, pois ndo haverd necessidade se fazer revelagdes e
ampliagbes em laboratérios comerciais nem deslocar-se aos locais dos
registros jd realizados para refazer fotos tecnicamente danificadas. Sem
falar, € claro, nos processos de arquivagdo, que além de seguros, ndo
ocupam muito espago. Claro que hd também pequenos acidentes, como
perda de arquivos, por isso e ainda justificando a presenca de um
profissional de fotografia, conjuntamente com os registros digitais, deve-se
manter a fotografia convencional, como forma de garantir que haja mais
documentos no caso da perda de alguma foto virtual.

Além dos processos fotograficos, nio se pode esquecer ainda de
programas que recriam espagos fisicos e aqueles que reproduzem outras
situagdes que podem ser utilizadas em projetos de pesquisa, facilitando e
dinamizando o processo de recolhimento de dados, ou ainda, simulagtes
que podem ser extremamente tteis as pesquisas. Com isso:

“Uma vez que o ‘historiador é sempre prisioneiro das fontes”, é
imprescindivel levar a cabo um trabalho rigoroso e metédico de
a diversificagfio das fontes de investigagio, aos mais diversos
niveis.

Trata-se de um esfor¢o profundamente criativo, que obriga o
historiador a uma recensio sistemitica das fontes cléssicas e a
uma descoberta de materiais que induzem novas leituras das
realidades de ontem e de hoje” (NOVOA Apud DERMATINI,
1997, p.28)
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soda fotografia no estudo da histé_ria/niéméria de
as instituigﬁes educacionais de}?elotas: os Colégios
. Gonzaga e Pelotense *

Giana Lange do Amaral !

1. Introducéo

Em Pelotas, cidade gaticha que sempre se destacou pelo
desenvolvimento cultural e educacional, a rivalidade entre os idedrios
catélicos e laicistas na educacdo assumiram considerdveis proporgdes em
boa parte do século XX. Essa temética vem sendo estudada em minha tese
de doutoramento que desenvolvo junto ao Programa de Pés-Graduagao em
Educacfo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.?

Através de uma visdo que privilegia a participagdo discente, analiso
aspectos que sustentam as diferencas ideoldgico-educacionais existentes nas
duas instituigdes escolares mais antigas e tradicionais ainda em
funcionamento na cidade de Pelotas: os Colégios Gonzaga e Pelotense. Sao
levantadas faces da histéria desses dois colégios que levaram a constituigdo
de sua identidade. Tendo como base as influéncias politico-ideol6gicas af
presentes, abordo caracteristicas de sua cultura escolar, especialmente no
que tange 2 organizagdo do tempo e do espago escolar, 0s seus ritos e mitos.
Dessa forma, venho analisando aspectos da pedagogia catélica do Colégio
Gonzaga, assim como a influéncia dos ideais laicistas (magbnicos,
positivistas e anti-clericais) junto ao Pelotense.

Foi dada énfase s décadas de 1930 a 1960, pois esta foi uma época
de explicitas rivalidades entre as duas escolas; reflexo, também, da disputa
que vinha ocorrendo no Brasil entre os principios educacionais que as
sustentavam - o ensino laico (ndo confessional) e o ensino catélico.

! Doutoranda do PPGEDU/UFRGS. Pesquisadora do CEIHE. Professora do Colégio Municipal Pelotense.

¥ Tese cujo titulo é “Gatos Pelados x Galinhas Gordas: desdobramentos da educagdo laica ¢ da educagio
catélica na cidade de Pelotas. (décadas de 1930 a 1960)”. Gato Pelado € o apelido dado aos alunos do
Colégio Pelotense, assim como Galinha Gorda, aos do Gonzaga. Tais denominagdes originam-se das iniciais
“GP" de Gindsio Pelotense ¢ “GG” de Gindsio Gonzaga e, ac mesmo tempo, de uma suposta alusio a alunos
oriundos de familias de origem “plebéia” e aqueles de origem mais abastada e aristocrética.



46

2. O uso da meméria: entrevistas

Com o objetivo de me aproximar do clima vivenciado naquele
periodo realizei entrevistas com pessoas ligadas a essas institui¢des
educacionais partindo da orientagio metodolégica de autores que
fundamentam a Histéria Oral e o uso da meméria na Histéria da Educacio’.
Esse procedimento, além de estimular o debate e alargar as problemdticas
da investigacdo, permitiu que viessem 2 tona certos contextos e
acontecimentos que se perderam no tempo.

Sobre esse tema destaco a leitura das coletdneas “Usos e Abusos da
Hist6ria Oral”, organizada por Ferreira € Amado (1998), que consideram a
Histéria Oral como uma metodologia e ndo como uma técnica ou disciplina.
Sendo assim, a Histéria Oral “apenas estabelece ¢ ordena procedimentos de
trabalho - tais como os diversos tipos de entrevista e as implicacées de
cada um deles para a pesquisa, as vdrias possibilidades de transcricdo de
depoimentos, suas vantagens e desvantagens, as diferentes maneiras de o
historiador relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias disso
sobre seu trabalho - funcionando como ponte entre teoria e prdtica’.
(Ferreira e Amado, 1998, p. 16).

Segundo as autoras, a Histéria Oral é apenas capaz de suscitar, Jmas
Jamais solucionar questdes. Favorece a formulagio de perguntas, mas nio
pode oferecer as respostas. As respostas devem ser buscadas na teoria
(histdrica, socioldgica, psicanalitica, etc.), que agrupa conceitos capazes de
pensar abstratamente os problemas metodolégicos gerados pelo fazer
histérico, tais como os conceitos de histdria ¢ memdria, assim como as
complexas relagdes entre ambos.*

Como na presente pesquisa busco referéncias histéricas na meméria
dos que passaram por duas instituicdes educacionais num dado periodo,
considero pertinente apontar a seguir algumas relagdes que envolvem a
questdo da historia, memdria e de sua dimenséo temporal’, bem como sobre
a utilizagdo das entrevistas como uma das fontes para esse estudo.

O socidlogo Maurice Halbwachs, na primeira metade do século XX,
realizou estudos sobre a memdria coletiva, que até hoje sdo uma referéncia

® Entre vérios autores que mais recentemente vém tratando desse assunto, cito: FERREIRA, M. e AMADO,
J. “Usos e Abusos da Historia Oral”; FERREIRA, M. “Entre-vistas: abordagens e usos da historia oral™;
FELIX, L. “Histdria e memdria - problemdtica da pesquisa”; VIDAL, D. e M. SOUZA “A memdria e a
sombra - a escola brasileira entre 0 império e a repiblica”.

4 Sobre esse tema ver alguns conceitos discutidos na Revista Projeto Hist6ria: Trabalhos da Meméria, n° 17
publicada pela Pontificia Universidade de Sio Paulo.

* Esse ¢ um assunto especialmente tratado por vérios pesquisadores. Dentre eles cito Maurice Halbwachs,
Michel de Certeau, Pierre Nora, Jacques Le Goff ¢ Paul Thompson, Michelle Perrot. E, no Brasil, Marilena
Chauf, José Honério Rodrigues, Ecléa Bosi, C. Vesentini, entre outros.
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os historiadores que se utilizam da memdria como um i'nstrumento de suas
pesquisas, especialmente os que trabalham com Histéria Oral. Esse autor
enfatiza o cardter social da memdria, considerando-a um dos suportes
essenciais na busca dos sujeitos coletivos e na definigdo dos la.lgos dp
identidade. Ele nos diz que a memoéria é individual mas também social, pois
depende do relacionamento do individuo com 0s grupos com Os quais
travou conhecimento € manteve contato. Sendo assim, no ato dg lembrar,
temos como pontos de referéncia “campos de significados”, ou seja, espagos
sociais (familia, escola, trabalho, lazer, religido, etc.) onde sao estabeleqdos
lagos afetivos que criam o pertencimento ao grupo. Esses lagos afetlyc?s
mantém junto ao grupo lembrancas comuns geradoras de uma memoéria
social e de referenciais identitérios. Dessa forma, passam a desenvolv;r uma
tendéncia a analisar e interpretar os acontecimentos seguindo (.iete'rmlna(’i’os
esquemas cOmuns ¢ coerentes que constituem “universos de significado” e
que acabam por oferecer uma versio consagrada dos fatos. (Halbwachs,
1990). .

Por sua vez, Catroga, nos diz que recordar é um ato de gltAerlc.lade,
pois “ninguém se recorda exclusivamente de si mesmo, e a exigencia de
fidelidade, que € inerente a recordagdo, incita ao testemunho do outro; e,
muitas vezes, a anmnesis pessoal é recepgdo de recordagdes contadqs por
outros e sé a sua inser¢do em narragdes coletivas — comumente reavivadas
por liturgias de recordagdo — lhes dd sentido”. (Catroga, 20(_)1, p45).

A meméria se projeta no presente com represeqtagoes do pgssadf).
Ela ¢ sempre mediada pelo presente; com imagens e 1de1as. de. h,OJe, néo
revive, mas refaz e repensa as experiéncias do passado. O }nd1v1duo que
lembra, ao nio fazer ruptura entre o passado e 0 presente, retém do passado
apenas o que estd vivo ou capaz de viver na consciéncia do grupo que a
mantém. ' L

Mas convém esclarecer que, neste estudo que realizo, a memdria nao
é considerada sindnimo de histdria. A memoria, assim como a histéria, €
seletiva na lembranca e no esquecimento. Ambas lidam com um problema
central: o peso do passado nas representagdes fe.itas em t01:1}o dele, seus
usos, suas conexdes com o contexto, suas projegdes politicas, sociais,
intelectuais. .

Toma-se fundamental, entdio, que se tenha presente a linha que
separa a histdria da memdria. Cabe 2 histéria a anélis}e,.o distancia1}1§nto, a
problematizacio, a critica e a reflexdo sobre as memorias. A memdria, por
seus lagos afetivos e de pertencimento a um grupo, € subjet'lv? e afeicoada
#0 passado e & sua permanéncia. Através da repeti¢io e tradi¢do, por vezes,
nacraliza o vivido pelo grupo social. (Félix, 1998).
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E fungdo da histéria dessacralizar a memdéria e fazer aflorar o seu
Teverso, ou seja, os esquecimentos, os siléncios, os ndo ditos: “a memdria
pfetriﬁca, marmoriza, fossiliza, estratifica. A Histéria é andlise, ¢ critica, é
vida que flui e muda de acordo com as necessidades sociais, econémicas do
presente e as aspiracbes e esperancas do futuro”. (Rodrigues, 1980, p.
220).

‘ Nesse sentido pode-se dizer que a meméria, de acordo com o
Interesse e a disposi¢io dos entrevistados em lembrar, traz a histéria vivida
em uma dada temporalidade, sem que haja o COmMPromisso com uma
racionalidade conscientemente organizada, pois, geralmente, ela é carregada
de uma forte carga emocional. Na meméria, o passado representa muito
mais do que anélise e reflexdo; ele € elevado a um grau de sacro e de mito.

.Outrossim, hé que se considerar que a utilizacio da meméria na
pesquisa histérica incorpora elementos e perspectivas as vezes ausentes em
outras préticas histéricas. Existem facetas e mazelas do cotidiano em que 0
uso fia meméria € muito eficaz. H4 percepgdes e sentimentos de quem viveu
a histéria que escapam aos arquivos e fontes escritas. Dessa forma
passandg pela instincia da memoria, o objeto de estudo do historiador podé
ser recriado, surgindo novos caminhos alternativos de interpretagdo dos
fatos. l?ode—se afirmar, entdo, que a memoria introduz subjetividade ao
cc_)nl}e‘cmgento, pois coloca as sensibilidades e o cotidiano na frama
h.zstor.zca » 0 que certamente contribui para novas abordagens na pesquisa
histérica.

Com a presenca da meméria na historiografia, tenta-se reatar, através
de lembrangas pessoais, lacos de intercimbio que permitam recuperar a
tramz‘i dos fatos presentes na memoria coletiva. Busca-se recordar o
coletivo, mesmo que a elaboragiio da memdria e o ato de recordar sejam um
processo individual, ou seja, sdo pessoas, e nio grupos, que lembram.

3. O uso da imagem: fotografias

' A utilizagdo da fotografia como fonte de pesquisa vem sendo um
mportante suporte ao uso da meméria e vice-versa, pois a minha andlise

além de, obviamente, partir do presente, é um olhar de quem ndo viveu esse
periodo da histéria.

6 - « o A

hPaul Veyne gullza—se d:il CXpressio trama histérica para identificar o “tecido da hist6ria, uma mistura muito

h!lmapa € muito pouco ‘cientifica’ de causas materiais, de fins ¢ de acasos; de um corte de vida que o
1stqnac£t;r tomou, segun?o sua conveniéncia, em que os fatos t2m seus lagos objetivos e sua importancia

relativa.”, onde os fatos nfio existem isoladamente. (Veyne, 1995, p.28).
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Como nos afirma Kossoy (1998), a fotografia é meméria e com ela
se confunde, sendo que a reconstitui¢do histdrica de um dado tema € um
fascinante exercicio intelectual pelo qual podemos detectar, através de
miltiplas facetas e infinitas imagens, em que medida a realidade anda
préxima da ficgdio. Essa reconstituigdo sempre implicard uma sucessdo de
construgdes imagindrias por parte do historiador, um processo de criagdo de
realidades por meio de imagens mentais que recuperem OS IMECanismMOs
internos que regeram a produgdo e recepgio das imagens que sdo objeto de
seu estudo. A interpretagio do historiador “¢ elaborada em conformidade
com seu repertdrio cultural, seus conhecimentos, suas concepgoes
ideoldgicas/estéticas, suas convic¢des morais, éticas, religiosas, seus
interesses pessoais, profissionais, seus preconceitos, seus mitos. Nao
existem interpretagdes ‘neutras’”.(Kossoy, 1998, p.44).

Sendo assim, no processo de construgido do signo fotografico que
envolve a criagiio e construgio de realidades, hd um constante conflito entre
a realidade da representagéo - a que se inscreve no documento através do
olhar do pesquisador - e a realidade material do fato passado no seu
contexto espacial ¢ temporal — a pretensa realidade, a realidade da imagem
como tal. Portanto, a realidade da fotografia, segundo esse autor “é uma
realidade molddvel em sua producgdo, fluida em sua recep¢do, plena de
verdades explicitas (andlogas, sua realidade exterior) e de segredos
implicitos (sua histéria particular, sua realidade interior), documental,
porém imagindria” (Kossoy, 1998, p. 476). H4 que considerar que boa
parte das fotos ndo retrata a imagem de uma situacio natural. Acontece, via
de regra, uma “produgdo” da fotografia o que, obviamente, precisa ser
considerado quando da sua interpretacéo.

Levando em conta o exposto acima, no presente estudo, o uso da
fotografia e da memoria, somado a outras fontes escritas vém servindo para
& compreensdo de meu objeto de pesquisa. Nio tenho a pretensdo de que as
fontes orais e iconograficas sejam a principal ferramenta deste trabalho. A
importancia da sua utilizagio estd no fato de que através de sua andlise
pode-se chegar a outra interpretagio a respeito de informacdes e
scontecimentos que possam ter sido subestimados ou manipulados pelas
fontes escritas. Elas servem, também, como um instrumento de resgate de
uma identidade ameacada pelo tempo e que precisa ser historicizada.

Na utilizacio da fotografia como uma das fontes dessa pesquisa,
tomo por base, também, a pesquisa de Leite (2000).e o artigo de Cardoso e
Mauad (1997). \

Cardoso ¢ Mauad (1997), além de considerarem a fotografia como a
muaterializacio da experiéncia vivida, das memorias de uma trajetéria de
vida, de flagrantes sensacionais, de lembrangas do passado, de mensagens
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codificadas em signos, consideram-na, também, como uma marca cultural
de uma época que reflete uma dada visdo de mundo, representando uma
fonte que pode transmitir-nos muito mais do que os “nossos olhos podem
ver”. Esses autores, apontam, ento, para a importancia da compreensdo da
imagem fotogrifica como um documento que revela aspectos da vida
material de um determinado tempo do passado e do qual a mais detathada
descricdo  verbal ndo daria conta. E, também, como uma
imagem/monumento, ou seja, aquilo que no passado a sociedade pretendia
que fosse perenizado de si mesma para o futuro.’

Em seu texto, Miriam Leite busca uma compreensdo critica da
fotografia histérica ¢ das formas de se distinguir o que € dito e o que é
silenciado no espago visivel. Ela nos lembra que, nos trabalhos de Ciéncias
Humanas, € freqiiente a utilizagdo da fotografia como ilustragdo do texto,
representando apenas a “vitrine, através da qual o leitor pode tomar um
contato imediato e simplificado com o texto.[...] O conteiido aparente da
Jotografia determina sua legenda. As brechas do texto que a imagem
preenche com informagdes ou representacbes ndo sdo verbalizadas.”
(Leite, 2000, p. 146 e 147).

Para que seja encaminhado o estudo em torno do material
fotogréfico, a autora sugere que se formule um roteiro de leitura que
consista em um processo de interpretagio, ou seja, um tipo de critica
temitica que tenta recompor a arquitetura interior da imagem. Isto, visando
descobrir ndo s6 as relagdes entre os elementos do conteiido dos retratos,
mas também sua arquitetura interior que serd obtida através do
levantamento de recorréncias teméticas, da formacfio de ndcleos em torno
de imagens fundamentais e do relacionamento subterrdneo que apresentam.
(Leite, 2000, p. 85).

E importante apontar que nessa pesquisa que venho realizando, as
fontes orais e iconogréficas ndo foram o seu ponto de partida. Deparei-me
com grande parte do material fotogrifico quando a pesquisa ji estava
encaminhando-se para o seu final. Mesmo assim, percebi que ali estava uma

fonte que ndo poderia desconsiderar, pois sua contribuicio seria de
fundamental importancia.

7 Nesse sentido os autores t&m por base Le Goff (1995) que nos diz que o documento, aqui entendido como
‘prova’, € monumento - tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordagdio. Ressalto ainda que,
assim como o fato histrico, que néio ¢ um objeto dado e acabado j4 que resulta da construgo do historiador,
0 documento néo pode ser considerado um material objetivo e inocente, pois exprime o poder da sociedade
do passado sobre a meméria e o futuro. Segundo esse autor, “O doc: ndo é qualquer coisa que fica
por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forca que af
detinham o poder. $6 a andlise do doc g permite & memdria coletiva recuperd-lo
¢ ao historiador usd-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa’.(Le Goft, 1995, p. 545).

8 Os textos ap dos no Semindrio “Pedagogia da Imagem, Imagem na Pedag gia”, sdo, t
fundamentais para o trabatho como fonte de estudo de Histéria da Educagdo. Portanto, muito do que foi
neles apresentado estar4 subsidiando as andlises das fotografias que serdo apresentadas neste estudo,
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Ao vasculhar as “gavetas” do Colégio Pelotense, encontrei um
acervo de quase 1000 fotografias de diferentes épocas. Hd desde fotos de
alunos uniformizados, no ano de 1904, até fotos que marcaram . grAan.des
acontecimentos”, como festas, desfiles, apresentacbes teatrais e radiofonicas
dos alunos, festivais de miisica e partidas de futebol.

Em fungio do pouco tempo disponivel para esse estudo e te_ndp em
vista meu objeto de pesquisa que é a andlise de duas instituiges
educacionais, enfocando producdo discente - suas praticas C?Iturals que
extrapolavam o espago da escola -, darei uma especial atengéo as fotos que
documentam os cartazes que os alunos carregavam nas passeatas que
realizavam anualmente. So 189 fotografias predominantemente de cartazes
que eram recheados de criticas e de bom humor. Eles abordam aspectos do
contexto internacional, nacional, regional e local, sendo _recorrenti temas
como a guerra fria, a situagdo politica e econdmica do Br.asﬂ, Qa regido sule
da cidade de Pelotas, bem como o anti-clericalismo, cujos principais alvos
eram o bispo de Pelotas e o Colégio Gonzaga. As criticas a0 contexto
pelotense iam desde as caracteristicas peculiares de sua sociedade aos
problemas de infra-estrutura urbana. . )

Na anélise de cartazes que tratam de fatos mais especificos, dos
quais ndo ficaram registros escritos, foi muito impox'Eante a “tradugﬁq”, a
partir das entrevistas com aqueles que viveram essa,época ou produziram
tais documentos. .

As fotografias vém me auxiliando, também, na andlise dos espagos
ffsicos dos Colégios Gonzaga e Pelotense. Elas tém revelado com riqueza
de detalhes aspectos da arquitetura, infra-estrutura e in§r§as mstalagoes
que correspondiam 2 organizagdo espacial dessas inst;tulgoes de: ensino.
Existem indmeras fotografias que documentam o interior dos prédios em
que funcionaram os colégios no perfodo que estou pgsquisarldo.. _

Em relagio ao Colégio Pelotense, tem-se a impressao, 1nch/1s1.ve, de
que algumas foram feitas durante o periodo de mudanga d.e prf:dl'o, em

1961. Do prédio antigo hd fotos de salas de aulas, secretaria, Fnbhpteca,
grémio de alunos, banheiros, corredores e pétio. Talvez tenhan} sido tiradas
no momento da despedida do “velho prédio”. Nelas ndo hd pessoas. O
fotégrafo parece ter sido contratado para documentar s6 0 espago, o‘cupado
por coisas im6veis e sem vida, o que deixa transparecer uma certa tnste?a:..
Quem sabe a tristeza daqueles que estudaram e trabalharam naquele prédio
¢ que sio uninimes em dizer que depois da mudanga “o Pelotense nunca
mais foi o mesmo...”. o

E importante ressaltar que a abordagem de aspectos hxsts)ncos de
uma instituigio de ensino especifica requer que se tenha uma nogao Qe sua
#rquitetura espacial no perfodo estudado. Isso porque as caracteristicas e
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utilizag@o dos espagos, se constituem em aspectos chave na compreensio da
organizagdo da escola como uma realidade social e material com uma
cultura especifica - um espago que fundamentalmente socializa e educa
(Frago,1998) - bem como na assimilacio das vivéncias e nas representagGes
das mesmas tanto em nivel individual quanto de grupo.-

Portanto, hd que se levar em conta a andlise histérica do espaco
escolar quando se considera as institui¢des educacionais como centros de
produgdo e reproducdo do saber, centros de decisio e poder, onde sdo
inerentes conflitos pessoais entre grupos que se formam.’

Segundo Escolano (1998), os espagos educativos e a arquitetura
escolar, a0 mesmo tempo em que se impdem como organizagdes
disciplinares, estdo carregados de significados que transmitem uma
importante quantidade de estimulos, contetidos e valores do chamado
curriculo oculto, ou seja, aquele que é invisivel e silencioso. Nesse sentido,
esse autor nos diz, também, que a localizaciio da escola e suas relagdes com
a ordem urbana, o tragado arquitetdnico do prédio, elementos simbsélicos
que lhe sdo préprios ou incorporados e a decoracdo exterior e interior
respondem a padrdes culturais e pedagégicos que a crianca internaliza e
aprende.'’

Palavras finais

Nesse estudo que venho realizando nio tenho a pretensdo de me
posicionar como uma “historiadora da fotografia”, que vé a fotografia como
um objeto, que se interessa pelas suas qualidades técnicas, fisicas ou
materiais, ou mesmo pelos aspectos relativos i sua produgdo. Interessa-me
mais a fotografia como fonte histérica aberta a possiveis representagées e
(re)significagdes tanto no campo da histéria, quanto no dos discursos e das
interpretacGes. Interessa-me o tema expresso pela fotografia, considerada
como um instrumento socializador da meméria de individuos, grupos e
instituigdes, que aproxima diferentes tempos e espagos histéricos e
culturais. Ou seja, busco, assim como propde Leite (2000), detectar
determinados aspectos da experiéncia cotidiana, localizando nas imagens as
dimens3es, informagdes e relagdes que as andlises histricas, apoiadas em
documentos orais e escritos, nio conseguem atingir ou que atingem de
modo diferente. ‘

® Foucault propde que se estude a arquitetura institucional, a arquitctura da sala de aula, que se faga uma
“‘historia dos espagos’ que seria ao mesmo tempo a“histdria dos poderes”. (Foucault, 1996, p. 212).
1 Sobre o tema em questio ver também ALVES, 1998.
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A utilizagdo da fotografia no estudo da meméria/hi_stéria de
institui¢des educacionais é mais uma forma de descobrir o que as imagens e
textos podem revelar e/ou esconder, permitindo uma maior aproximagao
dos espagos, das praticas e do cotidiano escolar de deterrmn}a@o periodo.

Como fonte de pesquisas histéricas, ndo resta dl_xv1da de que as
fotografias constituem-se em desafios que ailguns pesquisadores vem se
propondo a enfrentar. No entanto, muitos sdo 0s que enaltecem as suas
potencialidades, mas ainda poucos sdo os que rgalmente conseguem
ultrapassar o campo da discussdo te(’)rico-.metodologlca, demonstrando na
prética como se processam as questoes tedricas que sa0 Eevantadgs.. .

Acredito que tal fato é conseqiiéncia da 1nev1taYt,31 s.ubjetlvu.iade e
relativismo inerentes a essa fonte, onde muitas so as varidveis a considerar,
desde a intengdo do fotografado e/ou do fotégrafo € a mensagem captac}a
pelo pesquisador, até a contextualizagio histérica e cultural de sua pr(_)d}lgao
e do préprio intérprete (o pesquisador). Esses fatores acabgm por exigir de
quem pesquisa um constante ato de montar e desmontar. realidades (ato esse,
diga-se de passagem, também necessdrio no manuseio de fontes orais le
escritas) que, em alguns momentos, podem des_e:stln}ulfl-_lo na opgao pela
utilizagdo da fotografia como fonte de uma pesquisa h1st0r1?‘a.. E.a f’(,)tograﬁa
passa, entdo, a continuar sendo utilizada como uma mera “vitrine” para 0s
textos apresentados...
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Como meu corpo caminha: uma ponte pencil sobre as -
‘ ~ Aguas da Razio e da Emocio

| _ Introdugio
‘ LE GOFF, Jacques. A Histéria Nova. Sio Paulo: Martins Fontes, 1995. ¢
; LEITE, Miriam Moreira. Retratos de Familia: leitura da fotoera ia
h ?;sto’tricg: irt ed.9)S§o Paulo: Editora da Universidade de Sao Pz{ulo,g 7006 iy oo se contextualiza com uma metéfora due discute 0 modelo
exto e, 9). ualista e Apolineo do conhecimento, que instituiu a Razdo, como maior
RO];RIGUE% Jlosé I-;or}ério. A tradicdo, a memdria e a histéria. Brasil \(':alor, elevadil_,f orc(ijenada, moderaga., objetiva, edma§cui1ina, CT oposigﬁo~ ao
Al empo e Cultura 3. Jodo Pessoa: secretaria da Educacdo e Cultura d orpo, qualificado como materia, came, dominado pelas emogoes,
I a do
W‘H HJ Estado da Paraiba, 1980, p. 209-244. ¢ feminino, com finalidades inferiores, excluido dos processos mentais.
h‘ 1“ VEYNE, Paul. Como se Escreve a Histdria. 3° ed. Brasilia: UNB, 1995. Sendo que busca-se investigar e aproximar estas duas dimensdes, através
H VIDALZ Diana, SOUZA, Cintia (orgs). A meméria e a sombra — a escola de pressupostos que trilhando uma poeira hist~6rica do h?mem,
! ‘i brasileira entre o Império e a Repiblica. Belo Horizonte: Auténtica refletem-se  sobre uma nova  concepgdo de  educagio e construcio do
H‘ 1999, \ ’ conhecimento, que percebe o homem como uma ‘“‘unidade expressiva”

\H de linguagem e emocio; de vida, pulsiio e prazer, criando-se como obra
‘ e arte no mundo. Uma proposta que busca a consciéncia critica na

cotidianidade da relac¢@o “como o meu corpo caminha: uma ponte pencil
‘ entra a razdo e a emocéo”.

Donna Wilshire (1997, p. 105) cita como dualismos hierdrquicos,
que estdo na base da epistemologia ocidental e do pensamento moral:
Conhecimento (sabedoria aceita) mente ,idéias, cabega, espirito ; Ignorancia
| ‘H (oculto, tabu) corpo (sensualidade), ventre (sangue), Natureza (terra), entre
M . muitas outros, que constituem privilégios em relacdo a mente e
| MH preconceitos contra o corpo e a matéria.

M Desta forma, dificultada a intera¢do do homem consigo mesmo,
‘ afasta-se também a sua capacidade criadora e natural, que acreditamos liga-

lo a idéia feminina de emocdo, sentimento, de corpo enquanto natureza-
’ mée terra, apegando-o em contra partida ao fetichismo masculino do logos,
\ : que o endurece nas suas construgles estruturais, € por conseguinte o
‘” : enrrijece nas suas relagdes vitais e sociais. Pensamos que tais dualismos,
“‘ \ por fazerem parte das tradigdes filosoficas e cientificas, que atravessam a
;“ histéria da civiliza¢iio e da educagio do homem, acabam integrando-se a

sua forma de existir. Constituindo um existir por vezes automatizado,

H\ U\ ! Universidade Federal de Santa Maria - Prof. Dr. Phil. Jorge Luiz da Cunha ~UFSM- Orientador
| (
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desprovido de comunicagdo, linguagem e expressdo consciente, que ndo

estdo compartimentados s6 no corpo ou na mente, mas sio constitutivos

da sua totalidade.

Entendemos entdo que através do corpo, é possivel resgatar um
olhar diferente para compreensdo do homem e do mundo, que nio os
afasta mas que os completa, que ndo o divide e sim lhe acresce,
desenvolvendo-lhe outras dimensdes do conhecimento, outros valores,
sentidos e significados. Sendo possivel uma visio mais acurada ( ndo
dualista) do mundo em que vive, envolvida nos processos cognitivos e nos
processos vitais e humanos da sua cotidianidade. Fluindo num agir baseado
ndo s6 em necessidades impostas, mas estimulado também pelo desejo de
melhor compreender-se no mundo.

. Se € para conhecermos de maneira novas e melhores, devemos nos
familiarizar também com o que foi considerado, até agora, como
conhecimento desviante em nossos corpos, em vez de nos restringirmos s6 a
nossos intelectos. Na verdade, gostaria de sugerir que deixemos que nossos
corpos assumam a lideranga da nova aprendizagem (Donna Wilshire apud
Alison M. jaggar 1997 p.121).

Para tanto € necessdrio uma releitura do homem enquanto Histéria e
Educgga"}o, desenvolvendo  temdticas que possam contextualizar e
constituir novos olhares. ASSMANN em uma discussio sobre a pés
moFiemidade e o agir pedagdgico, coloca que o pensamento pés moderno,
mais que um método € uma atitude nova diante das coisas, e que
obviamente tem tudo a ver com a Educagio, nio s6 quanto a discussdo de
pressupostos tedricos, mas a construgdo concreta do conhecimento em sala
de aula, onde tudo desemboca sobre a forma de ansiedades e expectativas
cotidianizadas (ENDIPE 1998 p. 174). Afirmagdo esta que d4 luz a nossa
pesquisa “Como o meu corpo caminha: uma ponte pencil sobre as dguas
da Razio e da Emocio”, onde a linguagem metaférica norteia os eixos e
a reflex3o que envolve o nosso problema: A percep¢éo do corpo como”
unidade expressiva “do professor, pode contribuir para resignificar o
corpo na Educagio enquanto linguagem e emociio, contextualizando
outras transversalidades no seu agir pedagdgico?

. Quando digo “metéfora”, quero significar algo extraordindrio, nos
diz Mary Daly. E segundo Niels Bohr, as vezes antes que se possa ver ou
conhecer 0 que a ciéncia estd investigando, é importante que se prossiga
através da imagem , da pardbola e da metdfora — como na poesia e na arte.
(Apud Alison M. Jaggar, p.116).
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Como meu corpo caminha: trilhando uma poeira histérica

2

Compreender é reapoderar-se de todas as possibilidades que
constituem a coisa percebida, ndo s6 as propriedades, mas as idéias
manifestas, as representagdes, os sentidos, e os significados contidos na
relagio histérica dos fatos. Assim entendo, que para a construgdo de uma
visio de homem, corpo e educagio hoje, sdo necessdrios recortes
norteadores que possibilitem entender o presente através do passado,
propondo-se & uma perspectiva de futuro.

Parte-se entio do entendimento dicotdmico de homem, onde razéo e
emocio contrapde-se pela relagdo hegemodnica da mente sobre o corpo.
Concepgdes datadas na Antigiiidade pelo pensamento filoséfico de Platéo,
reafirmado em Arist6teles que escreveu que o Conhecimento Racional € a
mais alta conquista humana, o que ainda perdura no mundo ocidental até
nossos dias. Ainda naquela época entendia-se que o corpo embora inferior,
poderia contribuir para a elevagio da alma, desde que exercitado
juntamente com musica, salientando-se a superioridade da alma sobre o
corpo.

Santo Agostinho também contribui na Idade Média com uma visgo
negativa de “corpo” enquanto pecado , chamado de carne em oposi¢do ao
espirito. Incutindo no homem a relagdo da sexualidade com 0 pecado
original, fazendo pesar sobre a concepgio do ocidente a rejei¢do ao prazer,
j4 que as relagdes ndo podiam ser permeadas pelo desejo. Entendendo o
corpo como produgdo do pecado, fazendo-o perder toda a sua dignidade.

Com Descartes no periodo do Renascimento, embora fosse uma
época em que pesam grandes transformagdes, ndo hd uma preocupagio de
discussido para o corpo. O pensamento é a superioridade da razéo. O corpo
era visto como coisa - objeto, passando a ser estudado e manipulado pela
ciéncia, ao passo que a mente pela filosofia. Entendendo-se 0 homem como
objeto, e ndo como sujeito de suas escolhas.

Colocado nestes contextos, entendo viver o homem em situaco de
conflito, entre suas metades Dionisiaca e Apolinea, onde prazer e ordem se
contrapde por localizarem-se em pélos opostos, no corpo e na mente.
Chocando-se sob uma realidade que se mantém sobre a fragmentagdo, a
automatizacio, e na apreensdo dos contradit6rios, internalizando uma
postura dicotomizada em agdo, emogdo e palavra.

Portanto o problema encontra-se em como conhecer o mundo, visto
gue o homem ainda ndo entende sua prépria humanidade. Buscar a unidade

perdida na sua caminhada, € perceber-se como um ser que sente, que pensa,
¢ que pode no seu movimento, buscar uma possibilidade de concretude de
ser e viver no mundo, enquanto totalidade e unicidade da razdo e da
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emo¢do, do corpo e da mente, onde ambos sio a conecgio e comunicagio
do Ser no mundo.

(...) O rpundo n3o ¢ um objeto do qual possuo comigo a lei de
constitui¢do; ele € 0 meio natural e o campo de todos-os meus
pensamentos ¢ de todas as minhas manifestagdes explicitas.
(...) A verdade ndo “habita” apenas 0 “homem interior”, ou,
antes ndo existe homem interior, o homem estd no mundo, ¢ no
mundo que ele se conhece. (MERLEAU-PONTY.1 999.p.6).

(;omo meu corpo caminha: como “unidade expressiva” de
linguagem e emociio

@] corpo  como possibilidade de conhecimento opde-se ao
pensamento objetivo que ignora o sujeito da percep¢do, que minimiza as
relaghes do sentir, das sensagGes, e dos significados. Sendo que estas
relagdes é que fazem o sentido no mundo da vida, por meio de um
processo de comunhdo, entre aquilo que o mundo nos propde e aquilo que o
NI0SSO COrpo sente se for capaz. E a relagdo entre sensagio e percepc¢ao, que
faz o sentido existir. ,

Portanto hd uma relagio entre os sentidos e o mundo, € pelo meu
Corpo que ocorre a compreensio do percebido. Portanto meu corpo ndo é
apenas um objeto entre outros objetos, é sim um objeto sensivel. Que se
utiliza de suas préprias partes como simbélica geral do mundo, e através do
qual por conseguinte podemos freqiientar e compreender este mundo
encontrando significacGes para ele.

E nesta Gtica que abre-se uma porta para a sensibilidade que
envolvida deptro do processo de construgio do conhecimento atra\;és do
corpo, precisa ser percebida, discutida e contemplada nos contextos
académicos, permeando a formacdo e o agir pedagégico dos professores.

Neste sentido KANT(Apud Durozoi ,1999 p-430) nos diz: (...) A
sensibilidade é uma das duas fontes do conhecimento humano:
se os objetos sdo pensados pela sensibilidade, por um lado:
gragas as intuigdes empiricas ou sensiveis que fornecem o
maEenal dos fendmenos, por outro gragas as intui¢des puras da
razio ou formas a priori da sensibilidade (espago e tempo) que
determinam o contexto no qual esse material & ordenado.

Neste contexto a alternativa que norteia uma outra forma de
conhecimento, é concebida na relacio do homem como possibilidade
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sensivel e dialética, que apreende o fendmeno na relagio que com ele
estabelece, enquanto possibilidade dindmica, que considera a temporalidade
e 0 espago como constitutivos da sua percepgao vivida .

(...) 0 neo humanismo na Alemanha SCHILLER, GOETHE e
WILHELM, no séc. XV e VVI desenvolveu uma reflexdo
orginica, em torno do homem , bem como da cultura e da
sociedade, que deveria ele idealmente viver. Um ideal de homem
integral, capaz de conciliar dentro de si sensibilidade e razéo, de
desenvolver a si préprio em plena liberdade interior, ¢ de
organizar- se mediante uma viva relagdo com a cultura, como
personalidade harmdnica (GAMBI 1999 p. 420).

Segundo MERLEAU_PONTY (1999):
(...) Toda a percepg@o exterior é imediatamente sindnima de uma
certa percepgdo de meu corpo, assim como toda percepgdo de
meu corpo se explicita na linguagem da percepgdo exterior.
(...) 0 corpo é uma “unidade expressiva” que s6 quando assumida
se pode aprender a conhecer, entdio essa estrutura vai comunicar-
se como mundo sensivel
(...) da mesma maneira serd preciso despertar a experiéncia do
mundo tal como ele nos aparece enquanto estamos no mundo por
noOSSO COTrpo, enquanto percebemos o mundo com Nosso Corpo.

\

Desta forma o corpo como uma “unidade expressiva”, apresenta-se
como uma possibilidade de resignificacdo da relagio razio e emogdo dentro
da formagio de professores, partindo de uma proposta pedagégica, cujos
aspectos importantes seriam: a relagdo espacial do préprio corpo e a
motricidade, o comportamento afetivo e a sexualidade, o corpo como
expressdo e fala. Observando-se que neste processo 0 conhecimento néo
nos é dado sé pela dimensdo intelectiva, ao contrério € aprendido por um
ato indivisivel, da  presenca do corpo no mundo, como significado
significante de expresséo e sentido.

Sendo que a percepgio torna-se uma “interpretagdo” dos signos, que
a sensibilidade fornece conforme estimulos corporais. Ndo hd uma
percepcio seguida de um gesto, a percepgdo e o gesto formam um sistema
que se modifica com o todo. E na experiéncia da coisa que se fundard o
ideal reflexivo. Restando-nos unicamente a vontade de querer, que resulta
de uma certa imposi¢do de sentido, de uma aprecia¢do humana.

Segundo NIETZCHE , os fatos nfio representam nunca simples
fatos; comegam a se reproduzir somente quando falam, e ndo
falam nunca sos. (...) tudo que é, o faz pela forca da vontade
que fala, pois a palavra que diz o sentido relaciona-se com a
vontade, nio com a raz3o. (Apud Cunha,1981 p.20).
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O que entendemos comprometer ainda mais, a responsabilidade de
mudangas dentro dos contextos educacionais. A afirmacdo bésica é,
portanto, a de que toda a morfogénese do conhecimento, sobretudo a da

crianga, mas também a do adulto, se instaura como cognico corporal(
Assmann, 1998 p.187) .

Para MATURANA , o humano se constitui no entrelagamento
emocional com o racional. O racional se constitui nas coeréncias
operacionais dos sisternas argumentativos que construimos na
linguagem, para defender ou justificar nossas agbes (1998 p.18).

Acredita-se portanto que existem muitos autores que subsidiam a
relaggdo do corpo e da mente para a Educagio, o que falta é a
operacionalizagdo das idéias, enquanto construgdo e auto conscientizagio. O
que pqde vir perpassar as vias da interdisciplinaridade, acarretando novas
proposi¢des pedagdgicas.

Como meu corpo caminha: vida, pulsio e prazer

' O corpo enquanto vida do ponto de vista bioldgica ja se dd em
movimento. Organicamente o homem & constituido de sistemas que estio
em fluxo constante, organizando a sua capacidade vital. Vida que
expressa sentidos e significados, que interagem entre 0 mundo sensivel e
o mundo concreto, entre a emogio e a razdo. Que condiciona-se por vezes
a uma automatizagdo e ou alienagdo na prépria cotidianidade, sem que
pense na sua prépria historicidade, enquanto vida e humanidade.

GOETHE (apud Morais, p.108), ja4 no periodo pré—tecnolégico
escreveu o poema “tudo na vida € ritmo”. Filosofia que provinha de
conceitos orientais que colocava ao homem a relevancia deste contexto, o
que ja antecediam as afli¢des do mundo moderno, onde temos um homem
desconcertado da sua corporalidade, subjugado aos efeitos externos de
Politicas sociais favoritistas e conservadoras, escravizado a verdadeiras
Jornadas de sobrevivéncia, alterando as suas condigSes fisiolgicas em
detrimento de sua qualidade de vida. Fundamentos que ndo sio discutidos
na sua maioria , nem enquanto reflexdo de educacio e cidadania . Palavras
que pOr vezes parafraseiam idéias do mundo académico, mas que ndo
trazem sentido e criticidade ao mundo da vida.

Entdo, poderd o corpo do professor conscientizando-se em vida e
movimento no mundo vivido, como uma “unidade expressiva”, entendida
no sujeito e na agfo social, que percebe a si através do outro, refletir

61

sobre a proximidade entre as agBes, posturas e expressdes do seu corpo,
como sendo realmente o que ele sente, fala e comunica na sua linguagem e
corporalidade e aquilo que ele traduz conceitualmente como praxis
pedagégica na sua caminhada e vida.

A conscientizagio é o ato no qual os homens e as mulheres
reconhecendo-se a si proprios, ao outro e ao mundo, passam a poder
entender, pensar, optar e decidir para agir. A conscientizagdo corporifica o
HOJE com a presengca do ONTEM, voltado para o AMANHA. Nesse
movimento dialético gerado pela cotidianidade X conscientizagdo pode
surgir a préxis critico transformadora, essa genuinamente humana,
antropolégica (FREIRE 1999 p. 148).

Neste contexto, propde-s¢ uma formacgio pedagdgica onde o
professor seja o fio condutor da mudanga, onde por ele pesem
questionamentos, que envolvam assumir novos valores, procedimentos
metodolégicas que perpassem a sua prépria existéncia, como ser que ensina
aprendendo , que constr6i conhecimento sobre uma relagéo de cotidianidade
que envolve-o como corporalidade e agdo. “Precisamos reintroduzir na
escola o principio de que toda a morfogénese do conhecimento tem algo a
ver com a experiéncia do prazer. Quando esta dimensdo estd ausente, a
aprendizagem vira um processo instrucional, maquinicamente até eficiente,
mas sem a “celebragio” do conhecimento na aprendizagem.” (ASSMANN,
1998 p. 201).

Abre-se, assim, um parénteses para a pedagogia enquanto prazer,
que percebido no corpo, suscita explicagdes e implicagbes na teoria
psicanalitica de Freud , que entende o auténtico- movimento corporal como
Pulsio (conteido emocional do gesto) - Pulsdo de Vida, que diz ser o
prazer de agir que projeta o individuo para fora de si mesmo. E que tem
como seu oposto na Pulsfo de morte , a auséncia de desejo, que produz
uma reacdo de auséncia , indiferenca , passividade , distragdo, € negagdo.
(pud Bregolato, p.46 e 154). Entdo a relagfo entre desejo, prazer e agao,
s80 questdes que perpassam a dimensdo da corporalidade, propondo
interferéncias que retomam a possibilidade do corpo enquanto parte da
reflexdo e agdo do homem. Neste ambito entendo que muitos discursos de
professores, estdo distorcidos nio convencendo em sua veracidade, por
estarem desconectados dos seus interlocutores, que por ignorincia, e ou
falta de vivéncia da sua corporalidade, nf3o se fazem valer dos seus
processos vitais como mediadores das suas necessidades e desejos, que
bloqueados sob um desconhecimento de si mesmo, se propagam no espago
exterior distorcendo-se na sua relagdo com o mundo.

Ainda nesta questdo, Freud liga o prazer de agir a Pulsdo Sexual,
sendo que tudo o que é prazer do corpo, podemos dizer que todo o gesto
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vivido, isto é, ndo extereotipado e intelectualizado, tem um contetido
sexual difuso e primitivo ao nivel do prazer do ser, de existir na mobilidade
de seu  corpo (La Pierre, 1986 p. 30). Relagdo que aqui apenas
tangenciamos, observando que enquanto também vincula-se prazer, corpo
e sexualidade (um fator histérico), misturam-se constrangimentos no corpo
enquanto vida e vivido, criando-se posturas corporais truncadas em
sentidos e significados, que dificultam a relacdo do homem , enquanto
expres§59 e comunica¢do, no mundo. O que vai refletir-se também no agir
pe@agoglco, impedindo por vezes, as manifestagdes de afetividade e
amizade, que seriam externadas também através do corpo pela tactilidade
td0 necessdria ao sentido da vida humana. ,

Os ensinamentos cristdos no passado favoreceram uma tradi¢io
de medo do prazer corporal (posicio da maioria das seitas
atuais). O contato ffsico, uma vez que proporciona prazer além
de aconchego, tornou-se um pecado, difundiram-se tabus quanto
a0s prazeres tdcteis, ¢ a culpa ou o medo fizeram do contato
fisico um fruto proibido, ou o impediram totalmente (Ashley
Montagne apud Philips Davis 1991 p. 79, 80) .

'1:ais evidéncias dentro do mundo da escola, tornam necessdria
metodologias que possam sendo transformar, ao menos minimizar estes
fundamentos, que instituidos dentro do processo de identidade e formacao
do professor , refletem-se posteriormente na relagdo pedagdgica com o
aluno, difundindo-se em comportamentos conservadores e similares.

Como meu corpo caminha: criando-se como obra e arte do
mundo

A arte _ suprema do mestre consiste em despertar 0 gozo da
expresséo criativa ¢ do conhecimento. (Albert Eisntein, apud
Assmann,1998 p. 172).

O homem s6 pode tornar-se verdadeiro homem mediante a
educagfio, e ele € tal como ela o faz. .Deve-se notar que ele s6
pode ser educado por outros homens que ,por sua vez, foram
educados...(KANT, Apud CAMBI, 1999, p. 362).

Neste enfoque, entendemos a importancia das “relagdes” para os
processos educativos do homem, as quais, identificamos em um primeiro
momento se ddo na comunicagio dos corpos. Que quando entendidos

63

N

somente sob padrdes racionais, impedem-se 2 conscientizagdo da
subjetividade e sensibilidade, manifestadas enquanto presenca e
comunicacio do homem no mundo, cujas posturas e agdes permeiam
também valores e padrdes éticos impostos pela sociedade.

SANTIN nos diz: A expressdo ética da estética foi construida
pela compreensdo, como capacidade de sentir, a partir do sentido
mais original grego, de “aisthesis” que significa sentir com o
outro, experienciar emogdes com 0s outros.

A ética da estética emerge, neste contexto pés-moderno de
manifestacdes de parimetros e caracterfsticas sociais que se
tinham deixado de lado e que ganham espago, cada vez mais na
vida social. A importincia que vai tomando o imagindrio, a
paixdo , o afetivo na vida social . S&o esses parimetros que, de
uma certa maneira, ndo eram vividos anteriormente, durante a
modernidade, e que neste momento entram em cena. O onfrico, o
lidico, que aconteciam na vida privada acabam por entrar nas
relagdes sociais gerais (1995p.40) .

E baseado nesta idéia, que busca-se despertar a sensibilidade para
desvelar o homem na sua totalidade , comprometido como sujeito fundador
da sua humanidade e felicidade, articulado na Etica da Estética e nos
quatro momentos da pés modernidade, instituidos por MAFFESOLI: na
construcio do corpo que ocupa a primeira das manifestacOes deste
conceito, j4 que estes corpos passam por um processo de valoragdes ou
desvaloragdes por diferentes critérios, o que entende a sua relevancia como
valor simbélico, que no seu enfoque deve ser construido sob o olhar do
outro para que ele possa ser olhado pelo outro; também o hedonismo
como decorréncia natural do culto do corpo como fonte de inspiraggo, um
prazer que se d4 no comportamento a respeito das coisas e do homem,
tornando-se uma forma de comunicacfio nfo verbal; a tactilidade como
uma dimensdo que torna-se¢ uma verdadeira liturgia cultual, como ato
cultual do sentimento, do corpo e do prazer, numa vida de comunhdo,e o o0
tribalismo ou a visio comunitdria que juntamente com OS OUlOS
elementos, remetem para uma nova compreensao social, numa caracteristica
de experimentar emogdes com os outros, no sentido de “domus”, que diz
respeito ao “oikos”, ecologia.

Portanto, através de processos educativos sediados nas vivéncias
do corpo, sensibilizado e motivado pela musica e a Danca, propde-se a
conscientizacio e a reflexfio para novos enfoques, valores e competéncias,
que contemplem o homem na sua totalidade de unidade expressiva, de
linguagem e emogdo, compreendidos em vida, pulsdo e prazer, criando e
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recriando diferentes formas de sentir , agir e pensar, considerando a si , o
outro e o0 mundo que est4 inserido.

O fendmeno global do corpo € , do ponto de vista intelectual,
tdo superior & nossa consciéncia , ao nosso espirito, & nossa
maneira de pensar, de sentir ¢ de querer, quanto a &lgebra é
superior a tabuada de multiplicagdo. (NIETZSCHE, apud
Berge, 1981 p. 21).

E, quanto a misica e danca citaremos Bernhard Wosien, que as situa
como possibilidade mitica que tdm os Deuses Dionisio e Apolo,
representando a musica / no ritmo como energia e prazer, como €cOompasso
e ordem, que junta-se a figura de Orfeu aquele lendério cantor que com
suas cangbes comovia pedras, plantas e animais, conjeturando tudo o que
era contraditGrio em uma expressdo ultima, mais ampla e maior de tudo que
estd vivo, que era homem e como tal mortal, mas que fazia sua tarefa entre
0s polos divinos do ritmo e do compasso, pélos contraditérios., que
simbolizam também a postura da tragédia, o prazer e a dor, a vida e a
morte.(2000p.14). Assim é o homem quando danca, uma busca de unicidade
que balanga-se entre o ritmo e o compasso, ¢ que encantado nesta
dualidade, por fim liberta-se na totalidade do corpo, da alma e do espirito.

Retomando as reflexdes inicias...

Em uma concepgio de conhecimento mais lidica, com nuancas
literarias, miticos e metaféricos pretende-se experienciar novas posturas e
caminhadas para as discussSes propostas. Que ndo se atenham em ensaios
ingénuos, mas que ndo se detenham aos medos impostos pelo dominio da
racionalidade.

Busca-se investigar, compreender e interpretar as interferéncias do
corpo como “unidade expressiva” no processo da formagio de professores,
relacionando-as & um maior entendimento da percepgio do corpo em
relagdo as categorias citadas por Merleau Ponty: a espacialidade do corpo e
a motricidade, o comportamento afetivo e o sexual, 0 corpo como expressio
e a fala. Identificar elementos que contribuam para a sensibilizacdo da
percepgdo do corpo como “unidade expressiva”, enquanto metodologia de
teorias criticas pedagégicas , contextualizando na histéria da educagio, e
na analise de histérias de vidas, que penso abordar durante o decorrer da
pesquisa.
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Por hora ji ¢é possivel identificar ser o campo ’d? Educacdo um
amplo horizonte para outros vieses, 0 que torna a tematica extremarr}enFe
desafiadora e envolvente, considerando também que trata-se da. propria
histéria da autora, que enquanto bailarina e professora , vé-se sen51t.>1hzada
4 muitas indagacBes, que também manifestam-se na sua corporalidade e
cotidianidade de sujeito, em movimento e reflexao.
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Notas sobre Edﬁcagﬁo, Homeopﬁtia e Positivismo o

A organizacio positivista, que prevaleceu no Rio Grande do Sul ap6s
1892, facilitou uma insercio da homeopatia na regido, através da
manutencio do principio de liberdade profissional. A fundagdo da
Faculdade de Medicina Homeopitica, em Porto Alegre, em 1914,
representou uma estratégia de organizagio de seus praticantes, que foi
‘ absorvida frente aos interesses politicos dos governantes, juntando esta
“‘ instituicio na Escola Médico-Cirdrgica, em 1915. As possibilidades de
‘ estreitamento dos lacos entre a proposta de Augusto Comte e de
Hahnemann ocorreu em circunstincias politicas especificas, que
procuraremos explorar nesta comunicagio, facilitando o enunciado de uma
medicina positiva. A homeopatia procurava oferecer-se como cientifica,
para fazer frente as dificuldades de colocagdo que vinham enfrentando. Este
texto é ainda bastante introdutério de uma discussdo mais ampla, que
procura refletir os significados da prética homeopética no Rio Grande do
Sul.

Vérios autores procuraram tragar as origens da homeopatia,
principalmente destacando a vida e obra do médico germanico Samuel
Hahnemann (1755-1843). Detecta-se duas tendéncias historiograficas. Uma
de perfil laudatério, pontilhando os passos da sua trajetdria, exaltando a
genialidade do seu criador. Outra, optando por desqualificar a proposta,
menciona Hahnemann com conotagdes de aventureiro, sonhador e
charlatio, considerando sua teraputica como um pequeno capitulo da
medicina, sem maior importancia, afirmando ser uma prética indcua e sem
aqﬁoz. Ambas as vertentes esquecem de mencionar o contexto histérico no
qual Hahnemann estava envolvido na reformulagdo das ciéncias médica e
quimica, no final do século XVIII ¢ inicio do século XIX. Ele afirmava-se
como um rompimento das tradigdes médicas que empregavam a
. polifarm4cia, os purgativos, eméticos e sangrias”, considerando-as como
i violentas e pouco eficazes.

‘ Os principios da medicina formal que se consolidou no século XX
ii‘ ' basearam-se na proposta de construgdo do método cartesiano, preconizando

‘ ! professora do Depar > de Histéria — UFSM.

‘ ! Lcvantamento realizado por RUIZ, Renan. Da Alquimia 2 Homeopatia. Bauru: EDUSC, Sdo Paulo:
UNESP, 2002, p. 13-14.

A RUIZ, Renan. Op. Cit., p. 14.
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um estudo sistemdtico e racional de todo objeto analisado. A valorizagio do
pensamento matemdtico na compreensio dos objetos e fendmenos pode ser
percebido na concepgdo cartesiana de corpo. Através da anélise do sistema
circulatério de Descartes, podemos perceber a visio de corpo que iria
fundamentar a medicina moderna: uma méquina possivel de ser estudada
cientificamente, através das leis da fisica.

Segundo Renata Sigolo®, a dessacralizacdo do corpo, em auge no
século XVIIIL, levou a medicina a aprofundar seus estudos de anatomia,
fortalecendo os estudos de nosologia, que permitiram a classificagio das
doencas a partir da observagdo dos sintomas, observagio esta que se
traduziu de forma mais direta na dissecagdo de cadédveres. O corpo é a sede
das doengas que podem ser classificadas e catalogadas.

A medicina homeopdtica derivou das teorias vitalistas do século
XIX, como o mesmerismo, 0 animismo e o espontanefsmo. O vitalismo
homeopitico foi fundado num momento de descontentamento com a
medicina da sua época, que seria incapaz de obter a cura definitiva das
doencas. No sistema homeopético, o doente € o centro, nio a doenca.
Propbem-se encontrar o medicamento que, tendo o efeito semelhante,
promova o equilibrio e restaure a satde do individuo. O medicamento age
na forga vital do individuo, responsdvel por animar o organismo material
dos seres, restabelecendo o equilibrio e, portanto, a satide.

O termo homeopatia foi criado por Hahnemann significando
“sofrimento semelhante” ou curar semelhante pelo semelhante. Pathos,
vocdbulo grego que corresponde a sofrimento e Homoios que significa
semelhante’. Propunha restabelecer o estado de equilibrio entre a forga vital
e 0 organismo, com a ingestio de uma substincia em doses infinitesimais,
visando a curar o paciente como um todo e ndo apenas o vetor da doenca.

A introducdo da homeopatia no Brasil ocorreu década de 1840,
através da chegada do francés Benoit Mure para organizar um falanstério
fourierista em Santa Catarina. Fracassado esse projeto, transferiu-se para o
Rio de Janeiro, onde inaugurou a divulgagdo da homeopatia. Devido a
atuagdo perseverante e marcadamente mistica dos seus primeiros
representantes, Mure, o portugués Jodo Vicente Martins e José Alexandre
Mello Moraes, foi associada as préticas curativas de cariter mégico®. Eles se
interessavam por fendmenos magnéticos e demonstravam uma grande
preocupacio com a populagiio pobre, especialmente com os escravos que
careciam de tratamento de sadde. A difusdo da pratica homeopética por

4 SIGOLO, Renata Palandri. “Em Busca da “Sciencia Medica”: tentativas de legitimagio da medicina
homeopética. Texto apresentado no Encontro Nacional de Histéria. Florianépolis, 1999, p. 3.

5 1dem, p. 13.

¢ BERTOLLI FILHO, Cldudio. “Homeopatia e Espiritismo: em torno do imagindrio social” In: Revista de
Homeopatia v. 55 n. 3. Sio Paulo: Associagio Paulista de Homeopatia, jul-set 1990, p. 72.
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Bento Mure realizou-se pela distribui¢io de folhetos entre comerciantes,
professores, padres e fazendeiros.

Num artigo de Donald Warren, de 1986, ele afirma que o aspecto
cientifico da homeoterapéutica foi grandemente obscurecido pela triade de
fundadores que atuou durante sua primeira década de inser¢éo no Brasil, de
1843 a 1853’. Eles conferiram tal mistica aos remédios homeopéticos que o
que prevaleceu, para vérios setores da populagéo, teria sido uma forma
espiritualizada de homeopatia. Hahnemann defendia a existépcm de um
principio vital, ndo comprovével empiricamente por ser imaterial, mas que
seria a causa explicativa da atividade que anima todo o organismo. A for¢a
vital seria o principio intermedidrio entre o corpo fisico (principio materia_l)
e o espirito (principio espiritual) que os ligava. O estado de saide seria
aquele em que o funcionamento do corpo e do espirito se fizesse
harmoniosamente, em equilibrio com a forca vital®. Esta proposta
estimulava uma apropriagio da terapéutica homeopitica como espiritual,
instrumentalizada através dos glébulos e pilulas.

A partir de 1860, passou a ser freqiiente a relagio entre homeopatia e
espiritismo no Rio de Janeiro e na Bahia. Muitos médicos atuavam com a
homeopatia apenas como doutrina médica; contudo, outros se converteram
a0 espiritismo, utilizando a homeopatia como um vefculo para a prética da
caridade. Haveria semelhanga entre os conceitos de Hahnemann e Allan
Kardec, organizador da doutrina espirita, facilitando a adogdo da
homeopatia como forma preferencial de tratamento de satide pelos
espiritas’. '

Essa aproximagfo entre uma proposta espiritualista e a homeopatia
facilitaram a sua divulga¢@o no Brasil, mas dificultaram a aceitagdo como
uma proposta que se aproximasse da defini¢do de ciéncia proposta pelos
médicos académicos. Dr. Mure fundou o Instituto do Brasil para propagar a
homeopatia. O curso tinha a durag@o de 3 anos e permitia a seus detentores
“professorar”’, mas ndo praticar “explicitamente” a medicina. Os membros
com formagdo académica do Instituto entraram em choque com suas
propostas € tornaram-se opositores da politica populista de Mur?. Qs
professores e médicos alopatas olhavam a escola de Mure como uma fébrica
de diplomas, que acusavam sem qualificacio, pois os seus detentores
exibiam o titulo de “doutor” ou “farmacéutico”, que nao era permitido.

Médicos com formagio em homeopatia romperam com Mure e
fundaram sua propria academia, intitulada Academia Médico-Homeopitica,

7 WARREN, Donald. “A medicina espiritualizada: a homeopatia no Brasil do século XIX” In: Religido e
Sociedade 13/1. Siio Paulo, margo 1986. ) )

' DAMAZIO, Sylvia F. Da clitc a0 povo: advento ¢ expansdo do cspiritismo no Rio de Janeiro. Rio de
Janciro: Bertrand Brasil, 1994, p. 82-86.

* DAMAZIO, Sylvia. Op. Cit., p. 86-89.
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em 1847, com o objetivo de divulgar as doutrinas cientificas de
Hahnemann. A dissidéncia na faccdo académica distanciou a proposta
espiritualista da proposta “cientifica”, opondo um grupo formalmente
treinado e legalmente autorizado, de um lado, e de outro, as casas espiritas e
0s centros, ou seja, médicos versus médiuns'®

Para a populacdo urbana que se utilizava da medicagdo homeopitica,
ficou a nogdo de que os homeopatas, com autorizagiio ou nio, distribuiam
remédios que transcendiam, de um modo um tanto misterioso, a ordem
natural das coisas, que continham um toque de magia, uma espécie de
encantamento. Para os médicos com formacio académica, a homeopatia
disputava espago de atendimento, utilizando-se de versdes misticas
inadmissiveis. Estrategicamente, homeopatas mantinham proximidade do
publico alvo, mas néo possufam legitimidade institucional, que precisou ser
conquistada com a aproximagdo de outras propostas, que lhe dessem um
estatuto de ciéncia.

O exercicio de aproximagio com a “ciéncia” ocorreu, em algumas
situagOes no pafs, através da proximidade com a proposta positivista. Renata
Sigolo aponta que os seguidores de Augusto Comte e muitos médicos
positivistas pertenciam 2 esfera da medicina oficial. Essa autora refletiu
sobre as bases tedricas do positivismo e da homeopatia para construir a
correspondéncia entre esses enunciados''. Ela considera que uma das
estratégias de legitimagio adotada pela homeopatia foi a aproximagéo com
0 positivismo, tendo como personagem o Dr. Nilo Cairo da Silva, médico
homeopata e um dos fundadores da Universidade do Paran4.

Segundo Sigolo, na reinterpretagio da homeopatia pelo positivismo,
o conceito de forga vital passou a néo ser o principio mais importante, pois
0 positivismo criticava o vitalismo como metafisico e ndo pertinente ao
estdgio positivo do conhecimento humano. Os autores homeopatas que
procuraram esta aproximacdo destacaram outros principios como
pertencentes tanto ao pensamento de Comte como de Hahnemann,
especialmente o principio da individualizagdo. A individualizagdio trataria
de cada doente como tinico e como unidade, como ser integral € ndo como
um organismo que possa ser dividido em membros e 6rgdos. O paciente
deveria ser considerado em seus aspectos fisicos e psicolégicos, o que
corresponderia, também, ao pensamento comteano, que criticava os estudos

do corpo separadamente da alma, como pretendia a psicologia do século
XIX.

' WARREN, Donald. Op. Cit., p. 99-101.

" SIGOLO, Renata Palandri. “Em busca da medicina positiva: positivismo e homeopatia no infcio do século
XX" In: Revista de Homeopatia vol. 64 ns. 1-4. Sdio Paulo: Associagdo Paulista de Homeopatia, 1999,
pp.17-26. As informagdes a seguir sfo deste texto.
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Outra correspondéncia encontrada entre a filosofia positiva e a
homeopatia estava no diagndstico seguir o método comteano, que consiste
em comegcar do mais geral para o mais especifico e complexo. Em relagéo a
homeopatia, este método é aplicado quando se detecta, inicialmente, a
“doenca geral” e, a partir dai, se constréi o quadro individualizado e
complexo.

Por fim, através dos cuidados fisicos e morais junto ao doente, o
médico e a medicina homeopatica seriam os responsdveis pelo fim supremo
do sistema filos6fico de Augusto Comte, a regeneracgdo da sociedade. Para
os homeopatas positivistas, o objetivo da medicina estaria na cura de toda a
sociedade. “Os médicos viram, na homeopatia, uma possibilidade de
realizar a medicina positiva ¢ no positivismo, a chance de afirmar a
medicina de Hahnemann enquanto saber cientifico, através da valorizagao
dos elementos racionais contidos na teoria homeopdtica”'?.

A proposta formulada por Comte privilegia a afirmacio de uma
concepgao racionalista da medicina, subordinando a patologia e a anatomia
3 fisiologia, deduzindo da ciéncia especulativa suas aplicacdes. Pretende
afastar toda interferéncia de ordem subjetiva, afirmando a objetividade e a
deducdo. Entretanto, esse principio subordina-se ao sentido geral da
proposta ideoldgica conteama, que € ser pritica, moral e social, devendo ser
condicio para a regeneragio moral e politica da humanidade. “O
racionalismo, soliddrio de um método analitico e objetivo, serd de certa
forma compensado e temperado pelo ﬁnahsmo ¢ pelo vitalismo, que
acompanham o método subjetivo e sintético”"®. Sua proposta resgata o papel
dos médicos e da medicina como um lugar privilegiado no campo do saber
porque contribuem para emancipar o espirito humano das concepgdes
teolégicas. E da posigio normativa da medicina que ele retira o modelo do
poder regenerador das ciéncias, e da autoridade moral dos médicos que ele
recupera a ascendéncia social de que quer dotar os cientistas apds a
regeneragao social ocidental.

Nesse contexto, Comte constata a divergéncia das doutrinas médicas
nas quais se dividem os clinicos e a necessidade de preponderar o ponto de
vista social e moral para que cesse a anarquia entre os clinicos. Na
divergéncia das doutrinas, algumas teriam procedimentos mais nobres,
como indica o trecho de uma carta de 1857, sobre um discipulo que
terminava o curso de medicina:

“Ele (o discipulo) fornece uma nova ocasido de sentir o quanto a
profissio médica convém aos positivistas atuais € mesmo

12

Idem, p. 25.
3 CARRION, Rejane. A Ideologia Médico-social no Sistema de Augusto Comte. Porto Alegre: Cadernos do
IFCH/UFRGS, n. 1, 1977, p. 38-47, p. 50-51.
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reciprocamente. Tal harmonia, j4 constatada por exemplos
decisivos, desenvolver-se-4 em breve assaz para que os médicos
positivistas tornem-se tdo distintos dos outros quanto o sdo os
homeopatas, embora separados a melhores titulos. Se a conduta
moral for, como o espero, conforme com a sua aptiddo
intelectual, eles serdo reconhecidos, pelo piblico e particulares,
como mais sintéticos e mais simpaticos de maneira a prevalecer
rapidamente. Curando melhor e drogando menos, eles obterdo a
confianga das familias, que em breve se estenderd do fisico ao
moral, pois eles reunirdo os dois aspectos da natureza
humana.”'*

O trecho deixa claro o papel que a medicina deveria exercer,
conquistando a confianga da populagdo através dos seus procedimentos.
Essa confianga poderia ser alcangada “curando melhor e drogando menos”,
fazendo com que os médicos positivistas tivessem um papel similar aos
médicos homeopatas, aproximando e convencendo os usudrios da
adequacfo da sua proposta. Portanto, a homeopatia ¢ o positivismo nao
eram tio incompativeis, mas poderiam aproximar-se através da sua pratica.

No Brasil, a aproximacio explicitada entre a teoria homeopitica e os
enunciados positivistas foi elaborada por Nilo Cairo, médico homeopata
paranaense. Contudo, outros homeopatas foram positivistas assumidos,
como Alberto Seabra, Joaquim Murtinho e Licinio Cardoso, além de
médicos que foram influenciados pela filosofia positivista na Escola Militar,
no Colégio Pedro II ou na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, centros
que difundiram uma determinada perspectiva do positivismo no Brasil.

O positivismo penetrou no Brasil ji cindido em duas grandes
correntes, uma destacando os principios da “ciéncia”’, seguindo a
metodologia e a filosofia politico propostas por Comte, e outra destacando
uma abordagem ortodoxa da “religido da humanidade”, em sua
“evangelizagdo dos espiritos”. A adesdo de Benjamin Constant levou 2
introduc@o dos ideais “cientificos” na Escola Militar, que forneceram uma
justificativa para rechagar a cultura politica imperial, baseada nos estudos
juridicos e nfo nas novas ciéncias naturais e sociais. Miguel Lemos e
Teixeira Mendes aderiram a uma proposta de defesa da “religido da
humanidade” apés irem & Paris, em 1877, o que deu origem ao Apostolado
Positivista. Eles adotaram uma perspectiva bastante ortodoxa de Comite,

4 COMTE, Augusto. Cartas de Augusto Comte a diversos. Edigio dos testamenteiros, tomo 1, primeira
parte, os. 277 a 278. Grifos da tradugdo realizada por MENDES, Teixeira. Ainda em Defesa da Sociedade
contra o Despotismo Sanitdrio. Publicagéo n. 12 do anno 66/132 (1920). Opisculo encontrado no Acervo
Bibliografico, Documental e Iconogréifico da Capela Positivista de Porto Alegre. A ortografia foi atualizada
para facilitar a leitura.
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implantando principios rigidos na interpretagéo da sua obra e na proposta da
organizagio, que afastou os adeptos, tornando-0s um grupo diminuto®.

A diferenca de leituras da proposta do Comte construiu
possibilidades diversas de intervengdo social. O grupo politico que assumiu
o Rio Grande do Sul propunha-se positivista, adotando principios gerais na
Constituigdo gaticha de 1892. Os desentendimentos politicos locais
favoreceram a aproximagio com a homeopatia. A compreensio do
positivismo como método, mais do que como doutrina, facilitou uma
aproximagdo similar a realizada por Nilo Cairo.

O periodo de maior divulgagio da homeopatia no Brasil €
denominado, por Emygdio Galhardo, como periodo dureo, de 1912 a 1930.
E caracterizado pela expansdo popular nos meios urbanos e pela almejada
oficializacdo do ensino médico homeopitico, obtida através da criacio de
duas faculdades de medicina de Homeopatia, uma no Rio de Janeiro e outra
no Rio Grande do Sul, como também pela criagio de um hospital
homeopitico (ligado ao ensino da Escola de Medicina e Cirurgia do Rio de
Janeiro) e, finalmente, pela criagdo de Ligas de Homeopatia em vérios
estados do pais'®.

Esse contexto foi possibilitado pela normativa conhecida como Lei
Rivaddvia Corréa, que era a nova Lei Organica do ensino superior e do
fundamental da Repiblica (Decreto n° . 8.659, de 5 de abril de 1911). Ela
permitia a liberdade de ensino, assegurando a autonomia econdmica e
didética dos estabelecimentos de ensino superior. Foi extinta em 1917, mas
como a lei ndo teve cardter retroativo, os estabelecimentos fundados na sua
vigéncia puderam continuar no gozo de seus direitos'”.

Nesse contexto, a fundacgiio da Faculdade de Medicina Homeopética
no Rio Grande do Sul, em 1914, foi mais uma estratégia para ampliar a
divulgagiio dos principios da homeopatia. Visava formar praticos que
pudessem atuar na regido. Contou com a participagdo do Pe. Landell de
Moura e dos drs. Bueno Goulart, Vieira Pires, Sabino Mena Barreto e
Ignacio Capistrano Cardoso no corpo docente'*. Quando houve um conflito,
que afastou médicos da Faculdade de Medicina de Porto Alegre, a fundagdo
da Escola Médico-Cirdrgica, em 1915, recebeu a matricula dos alunos da
Faculdade. O episédio de fundagfo da escola relacionou-se a retirada dos
professores apds uma intervencdo federal para decidir sobre a suspensdo de
alunos que participaram de uma passeata, contrérios a reprovacio de um

¥ WEBER, Beatriz Teixeira. As Artes de Curar. Medicina, religifio, magia e positivismo na Repiiblica Rio-
Grandense. Santa Maria/Bauru: EDUSFM/EDUSC, 199, P. 35-36.

% 1.UZ, Madel T. A Arte de Curar versus A Ciéncia das Doengas. Hist6ria Social da Homeopatia no Brasil.
S#o Paulo: Dynamis, 1996, p. 34-35.

17 1dem, p. 200-202.

¥ A Noite, Porto Alegre, 2 mar 1914, p. 1. Museu de Comunicagio Social Hip6lito José da Costa.
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colega na defesa de seu trabalho final de curso. A Escola propunha-se
formar médicos em geral, nfo s6 homeopatas, mas atendeu & perspectiva do
governo em acolher os médicos dissidentes da Faculdade de Medicina.
Serviu como uma estratégia politica do governo para atender diversos
grupos. E serviu para os homeopatas ampliarem suas atividades como grupo
de profissionais da ciéncia, ndo reconhecidos oficialmente, mas integrados
formalmente numa escola. Foi uma estratégia de ocupagio de lugares
oficiais de intervencfo clinica e permitiu uma ampliacdo considerdvel do
seu campo de atuacao.

Zilah Mattos Totta: sintese da educagio e do educador

Maria Helena Menna Barreto Abrahdo’

Falar sobre essa destacada educadora é longe de ser uma tarefa facil.
A grandiosidade da pessoa — de seu caréter, de sua brilhante inteligéncia, de
sua doacdo plena i causa da educagdo e do educador e da riquissima obra
por ela realizada — alertam nossa consciéncia sobre nossa limitagdo para
fazé-lo. Em virtude dessa realidade, a presente Histéria de Vida que
construimos? est4 aberta a novas contribui¢des e complementagdes.

A Histéria de Vida de Zilah Mattos Totta segue a légica das
categorias extraidas dos elementos de pesquisa e foi por nés agrupada em
trés eixos: formagdo, trajetéria pessoal/profissional, construcdo de
identidade.

“EU ACREDITEI”. Esse, o lema da grande educadora rio-grandense
cuja Hist6ria de Vida, sem diivida, representa a sintese da educagdo e do
educador. Acreditar — na educagéo, no educador, na luta para a construgio
de uma sociedade alicercada na humanizagdo das relagdes e na justiga
social, na conquista da valorizacdo do magistério e, especialmente, acreditar
no aluno, pois estar em sala de aula era a atividade de que mais gostava, que
mais a gratificava — e atuar com coeréncia foi a caracteristica marcante do
modo como Prof®. Zilah estruturou a identidade de educadora.

Zilah Mattos Totta, a quarta de seis filhos, dentre quatro mulheres ¢
dois homens, nasceu em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 30 de

! Professora da PUCRS - Doutora em Ciéncias Humanas — Educago. Pesquisadora do CNPq.

%A Histéria de Vida da Prof®. Zilah integra a pesquisa, apoiada pelo CNPQ, FAPERGS e PUC, intitulada:
“Profissionalizagio Docente ¢ Identidade — Narrativas na Primeira Pessoa” e se encontra publicada no livro
que organizamos “Hist6ria e Histérias de Vida — Destacados Educadores Fazem a Histéria da Educagdo Rio-
grandense”, pp 207-241. Para a construgfio dessa Hist6ria de Vida nos utilizamos de: narrativas por pessoas-
fonte, documentos, fotos, artigos em jornal, entrevista gravada em VHS para o jornalista Fernando Vieira no
Programa Zoom, Biografia escrita por Carlos Urbim no livro Rio Grande do Sul - Um Século de Histéria,
com o tftulo ““ A Grande Lider dos professores Gatichos™.

Agradecemos as narrativas de: Helena Totta Silveira, irmd da Prof* Zilah e que, além disso, tdo
amavelmente nos cedeu vasto material de consulta; Leda Falcdo de Freitas, fundadora do Instituto
Educacional Jodo XXIIl, juntamente com a Prof* Zilah; Geneci Guimardes de Oliveira que, com o marido
Milton Oliveira, exerceu a Presidéncia do Conselho de Pais no Instituto Educacional Jodio XXIII; Némora
Lubisco Graeff, prima da prof* Zilah e uma das fundadoras com ¢la do Grupo X; Liz Cintra Rolim, 2 época
supervisora de estdgio e orientadora de trabalhos de alunos no CELAR, hoje integrante de Centro de
Pesquisa na USP; Z¢lia Maria Farenzena, professora na PUCRS, ex-aluna da Prof® Zilah na universidade, na
cadeira de Filosofia; Duice Helena Cabral Hatzenberger, professora na PUCRS e ex-aluna do Colégio Jodo
XXIIL.

Agradecemos, igualmente, 2 Doutoranda Duice Helena Cabral Hatzenberger que realizou a entrevista com
a prof* Leda Falcdo de Freitas e 2 Mestranda Rita Tatiana Cardoso Erbs, que realizou a entrevista com a
sonhora Némora.
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outubro de 1917 e faleceu na mesma cidade em 21 de dezembro de 1997,
aos 80 anos de idade. Jaz no Cemitério da Santa Casa de Misericérdia. Eu
acreditei estd gravado na ldpide de seu timulo.

Segundo narrativas de sua irmd e de amigas, colegas e alunas, foi
uma pessoa muito feliz e inteiramente dedicada ao magistério, profissio
pela qual era apaixonada. Sua maior satisfagdo era estar com os alunos, em
sala de aula. Foi, igualmente, excelente administradora que pensava
inovagdes e as implantava nas escolas que dirigia. Uma profissional a frente
de seu tempo.

Estudiosa, Zilah Totta introduziu, no dmbito escolar do Estado do
Rio Grande do Sul, as idéias de Paulo Freire, talvez por influéncia de Ernani
Maria Fiori, que foi seu professor no curso de Filosofia.

Iniciou a educagdo formal em casa, com a mée que era professora e
era quem alfabetizava os filhos. Somente a partir da 3° série de ensino é que
foi estudar no Colégio Sévigné, de Porto Alegre, onde se formou no Curso
Complementar, em 1935, equivalente, hoje, ao ensino Normal, de nivel
médio. Concomitantemente, Prof* Zilah comegou a estudar piano com a
mae, em virtude de ela também ser professora de miisica. Depois, foi aluna
de piano da Prof'. Célia Lassance. Formou-se, em 1939, em Musica, no
Instituto de Belas Artes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS.

Em 1940 concluiu o Curso Superior de Educagéo Fisica na Escola
Superior de Educagio Fisica da UFRGS - ESEF, tendo sido aluna da 1*
turma de formandos e, em 1946, concluiu o Curso de Filosofia na Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul - PUCRS, ostentando, em seu
curriculo, trés diplomas de curso universitdrio.

Como referéncias em sua formagio, nessa época, cita a influéncia
que recebeu do Dr. Armando Cémara, do Dr. Ernani Maria Fiori e do Ir.
José Otdo, educadores de quem foi aluna.’

Iniciou o magistério em 1939, como professora primaria de classe
multisseriada, onde ensinava, concomitantemente, a alunos de 4* e de 5°
séries daquele nivel de ensino, em escola rural de Harmonia, localidade de
colonizagdo alemd, jurisdicionada ao municipio de Montenegro. Para 14
chegar, deslocava-se, utilizando transporte de 6nibus até Sdo Sebastiio do
Cai, de 14 prosseguia de caique para atravessar o rio Caf e, finalmente, num
percurso de uma hora, a cavalo, para chegar a escola. Esse foi, segundo a
prépria narrativa, um perfodo em que auferiu uma grande experiéncia, ponto
que destaca como da mais alta importincia em sua carreira. Chega a afirmar

3 Todas as citagdes, quer em discurso direto, quer em discurso indireto, atribufdas a prof* Zilah, quando nio
indicada outra fonte, sio extrafdas de entrevista, gravada em fita VHS, por ela concedida, em 1992, aos 75
anos de idade, ao jornalista Fernando Vieira, para o programa ZOOM, de televisio.
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que todo o professor deve enfrentar uma realidade nova, especialmente em
inicio da carreira docente, como elemento imprescindivel de formacdo.
Conta que pela manh@ ensinava na escola e a tarde ia com os alunos para as
lides na roga para vivenciar a vida deles. Nessa comunidade s6 se falava o
Alemdo. Em decorréncia das relagdes interpessoais entre a Prof* Zilah e as
pessoas da comunidade eles lhe ensinavam a lingua que praticavam e ela
lhes ensinava nossa lingua pétria. Na localidade ndo havia hotel. Nessa
época morou na casa da familia do Assistente Eclesiastico da Ciria de Porto
Alegre, com quem trabalhara na Ac¢do Catdlica e que, posteriormente, viria
a ser Arcebispo de Porto Alegre, Dom Claudio Colling.

De 1941 a 1942 prof* Zilah foi professora de Educacgdo Fisica no
Grupo Escolar Visconde de Sao Leopoldo, em Sao Leopoldo.

De 1943 a 1946 foi professora no Grupo Escolar Venezuela, em
Porto Alegre.

De 1947 a 1956 lecionou Filosofia no Colégio Jiilio de Castithos, em
Porto Alegre. O “Julinho” era, & época, o colégio-padrdo do estado. Ela
narra que quando foi tomar posse, o diretor perguntou o que ela iria
lecionar. Quando ela disse que lecionava Filosofia, o entdo diretor, Dr.
Abilio Azambuja, olhou-a de “cima a baixo”, numa alusdo ndo-verbal & sua
baixa estatura e ar de juventude e exclamou “a senhora?”, ao que ela
respondeu: “por incrivel que parega, Dr. Abilio”. No Jilio de Castilhos ela
lecionou adultos no turno da noite, de onde saia as 23 horas. Ao jornalista
ela faz uma referéncia ao desafio de prender a atengdo do aluno para o
estudo de Filosofia aquela hora. N&o temos divida, no entanto, de que ela o
conseguia!

De 1947 a 1962 lecionou Filosofia no Colégio Sévigné, em Porto
Alegre.

Daquela data, até 1981, foi professora de Filosofia na Faculdade de
Servico Social da PUCRS, também nesta capital.

De 1969 a 1981 foi professora de Filosofia da Cultura na Faculdade
de Filosofia da UFRGS e de Histéria da Filosofia e de Filosofia da
Educacdo na Faculdade de Educac@o da PUCRS.

As atividades de administracdo em educagio tiveram inicio quando a
prof® Zilah ja auferira s6lida experiéncia docente, tanto no ensino primadrio,
como no ensino médio e no ensino superior. Por esta razio, podemos
entender quando ela mesma declara:

“A docéncia é fundamental. Todo o professor deve iniciar sua
vida profissional na sala de aula. Esta € a grande experiéncia.

* 0 negrito representa entonagio mais forte da voz da narradora, significando &nfase na narrativa.
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Momento em que (o professor) se pde a servigo de algo em que
acreditou e, por isso, se fez professor. O contato com o aluno €
uma das experiéncias mais gratificantes que se pode ter na vida.
Para administrar uma escola (o professor) tem que, antes, ter
vivenciado a sala de aula”.

Prof* Zilah Mattos Totta foi diretora do Grupo Escolar Paula Soares,
em Porto Alegre, de 1956 a 1962. Também em 1956 foi fundadora do
Colégio Estadual Pio XII, sediado junto ao Grupo Escolar Paula Soares. No
Pio XII, onde trabalhou até 1962, criou a Classe Experimental no Ensino
Secunddrio.

Em 1963 foi Secretdria de Educagio e Cultura do Estado do Rio
Grande do Sul, cargo em que permaneceu por menos de um ano. Foi
afastada desse cargo por pressio de politicos, desde que ela ndo admitia
interferéncia de ordem politico-partidaria na pasta que dirigia.

Deixemos que a propria educadora narre:

“Tive muitas dificuldades, inclusive politicas, muito grandes. Na
primeira entrevista que dei como Secretdria, afirmei: meu
compromisso é com a educagio, ndo com a politica (partidéria).
Isto, naturalmente, criou um mal-estar ¢ me criou dificuldades.
Sai (da Secretaria) ndio por vontade do Governador, mas por
imposicdo politica, depois de um grande trabalho que estdvamos
tentando fazer com uma equipe de excelentes técnicos que
convidei para trabalhar na Secretaria. Mas eu acho que valeu,
valen como experiéncia, valeu como alerta para as coisas que
devem e que nfio devem ser feitas em educagdo. Eu recebi
contribui¢bes muito valiosas, muito valiosas mesmo. No sei se
pelo fato de eu ser professora que saiu do meio do professorado
para ir para a Secretaria...”.

Sobre como ocorreu o convite para titular da pasta Educagio e
Cultura no Estado narra a professora:

“ Ele (o Governador) nada me disse. Ele me chamou e pediu
para eu fazer um Plano de Educagdo para o Estado. Eu reuni um
grupo de pessoas que eu considerava capacitadas e fizemos esse
plano. Quando eu fui apresentar o plano para ele, que estava
constituindo o0 governo, ele disse: é a senhora quem vai executar
esse plano. Foi o maior susto que eu levei, mas aceitei. E, ndo
me arrependo, mesmo dos momentos mais dificeis”.

Em 1964 a professora Zilah fundou, com mais trés educadores —
Lilia Rodrigues Alves, Leda Falcdo de Freitas e Frederico Lamachia Filho —

79

o Instituto Educacional Jodo XXIII, escola modelar, em Porto Alegre, tendo
integrado o Colegiado de Direcdo daquela escola, até 1973.

Sobre a fundagdo desse conceituado educandédrio cabe conhecer a
narrativa da prof® Zilah:

“Eu estava no meu gabinete (da Secretaria de Educagdo e
Cultura do Estado do Rio Grande do Sul) e recebi um processo
para assinar, com o qual eu ndo estava de acordo. O que ali se
propunha feria principios fundamentais da educagdo. Eu bati na
mesa, irritada, e falei: € por estas e outras que ndo vou morrer
sem criar uma escola. Af eu acho que houve uma grande
influéncia de minha mae. Eu fui alfabetizada em casa, até a 3*
série, quando entrei no Colégio Sévigné; minha mée tinha uma
escolinha em casa, onde ela ensinava meus primos, meus irmaos,
mas nés tinhamos um regime de escola. Acho que isto ficou
muito gravado em mim. Quando eu disse aquilo me reportei ao
meu tempo de infancia..”.

A narrativa continua e é importante conhecé-la porque, a seguir, ela
explicita seu pensamento sobre uma educagio alicercada em quatro pilares
bésicos que, segundo a narrativa da prof® Leda, uma das fundadoras do Jodo
XXIII, professora Zilah adotou como elementos basilares da educagdo para
nortear o trabalho na escola, a saber: liberdade, solidariedade, trabalho,
responsabilidade. No Correio do Povo de 24 de dezembro de 1997, a
Diregdo do Colégio Jodo XXIII publica uma “Homenagem da Comunidade
do Colégio Jodo XXIII” pelo falecimento da prof* Zilah, na qual podemos
perceber que essas quatro dimensdes eram a expressdo da coeréncia entre
teoria e pritica que caracterizavam a homenageada. Diz a matéria:
“Liberdade, solidariedade, trabalho, responsabilidade, conceitos bdsicos
em que se fundamenta o Colégio Jodo XXIII, nao foram simples palavras
na vida de Zilah Totta, foram a sua propria vida”.

Mas, deixemos prof® Zilah continuar...

“Criamos uma escola comunitdria, sem fins lucrativos. Hoje, ela
¢ uma fundagio mantida pelos pais, que assumiram de tal forma
a vida comunitéria da escola, onde professor, funcionério, aluno
tém vez, que eles chegaram 2 conclusdo de que a escola
realmente tinha que ser mantida por eles. Sempre disse que nés
tinhamos que fazer uma grande escola e, ndo uma escola grande,
mas ela teve uma enorme repercussdo, foi crescendo, crescendo
e dificilmente se conseguia evitar seu crescimento. Quando sai,
em 1973, ndo havia esse nimero de alunos que hé hoje (1992,
mais de 2.000 alunos), mas j4 estava muito grande. A meu ver, a
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escola cresceu muito. Precisaria parar um pouco para manter (a
qualidade) porque ndo € fécil, ndo € facil esse trabalho.

A gente tem que se dispor a até um certo despojamento, muitas
vezes, para poder entrar em contato com as coisas da vida da
comunidade, como também a comunidade tem que ceder em
muitas coisas.

Visamos justamente a isso porque havia um divércio entre a
escola e a familia, tanto assim que quando eu era diretora do
Paula Soares e fiz um convite para os pais, uma crianca da 4*
série me perguntou: o que eu fiz para a senhora mandar chamar
meu pai? Porque sé se chamava o pai ou a mie para fazer
queixa. Com isto € que quisemos acabar no Jodo XXIII e, por
isso, fizemos um trabalho de comunidade”.

A procura de uma escola “diferente” para os filhos é relatada por

Geneci que, com seu marido, Milton, foram presidentes do Conselho de
Pais, no Jodo XXIII:

“Por volta do ano de 1979, ja com dois filhos em idade escolar, 4
e 5 anos, procurdvamos uma escola em que pudéssemos
matriculd-los a fim de que prosseguissem seus estudos. Nos
informamos e pesquisamos (em diversas escolas) os diferentes
métodos de ensino. (Optamos pelo Jodo XII)pois ji
conheciamos de longa data a histéria promissora da professora
Zilah Totta e sua equipe. Fomos ao “Jodozinho” para uma
entrevista com a professora Lilian (uma das fundadoras) e, na
época, diretora do Instituto. Saimos de 14 matriculados, filhos e
pais.” (Geneci Guimardes de Oliveira).

A vida nessa escola “diferente”, muito 2 frente de seu tempo, €

registrada pelo relato de Geneci:

“Muitos fatos marcaram nossa experiéncia nesta escola diferente
onde, mesmo nos finais de semana, encontrdvamos sempre um
motivo para estarmos junto dela, fazendo churrasco em
churrasqueiras improvisadas com um grupo de pais e alunos,
enquanto outro grupo desenvolvia atividades esportivas. Sdo
gratas recordagdes de um longo periodo, onde todos nds
estdvamos num processo de aprendizagem, de conhecimento, de
respeito ao trabalho desenvolvido por um competente corpo de
professores, que antes de querer somente transmitir contexidos
obrigatdrios, tinham a consciéncia de que a formagéo plena do
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responsével pela educagio de uma crianga, mas sim oportunizar
para que a famfilia faga parte deste processo.” (Geneci Guimardes
de Oliveira).

O relacionamento dos pais com a escola, portanto, nio poderia ser

“Durante todo o periodo em que atuamos no Instituto
Educacional Jodo XXIII, ocupando ou ndo algum cargo no
Conselho de Pais, sempre houve um intenso didlogo entre pais,
professores e alunos, procurando aprimorar e discutir todo €
qualquer assunto que se relacionasse com a educagio de nossas
criangas. Todos tinham vez e voz. Desta integracio e da
constante busca de aprimoramento e melhoria das relacdes
familia-escola desenvolvia-se 0 pensamento critico, muitas vezes
através de pecas teatrais representadas por pais, alunos e
professores.

A sala da Diretora Geral do Instituto era como nossa casa, ndo
era necessirio marcar entrevistas, um atendimento direto e
franco. Os pais eram vistos como aliados deste processo
educativo e portanto sua presenga na escola era sempre bem-
vinda. A presenca dos pais na escola ndo significava para os
filhos algo de temeroso ou ameagador e, sim, mais um agente no
seu processo de crescimento intelectual, social e afetivo...e, nos,
indmeras vezes, aprendfamos junto com nossos filhos,
estabelecendo novas possibilidades de didlogo.” (Geneci
Guimarées de Oliveira).

O que permanece...

Hoje, muitas vezes, encontramos pais, professores e alunos que
fizeram parte dessa historia e todos falam do Jodo XXIII com
muito carinho... Exercemos plena e conscientemente o0s
principios de liberdade, respeito, responsabilidade e
solidariedade. Esperamos, com esta narrativa, contribuir para
que ndo se apague de nossas memdrias: que foi possivel fazer
uma escola diferente, onde o idealismo e desprendimento destes
herdis da educacdo, Lamachia, Leda, Lilian e o conhecimento e
entusiasmo de uma “Professorinha” chamada Zilah Totta
tornaram um sonho realidade, pela qual todos “aprendemos a
ser.” (Geneci Guimaraes de Oliveira).

Sobre a lideranga e atuagdo da professora Zilah, na criacfo e
conducdo do Jodo XXIII, destacamos, dentre inimeras referéncias, a da
Prof* Esther Pillar Grossi: “O Instituto Educacional Jodo XXIII nasceu de

ser humano dependia dos valores que lhes fossem transmitidos
desde a mais tenra idade e que esse processo ndo pode se dar
isoladamente. Desta forma, a escola ndo pode ser a Unica
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ideais, teus e de outros, de uma educagio de qualidade democrética, pela
qual todos pudessem aceder ao direito do conhecimento (1997)”.

Prof* Zilah foi membro do Conselho Administrativo da Fundacio
Padre Landell de Moura — FEPLAM, de rddio e televisdo educativa, desde a
fundag@o, no ano de 1996, vindo, nos ultimos anos, a integrar o Conselho
Diretor dessa instituig¢ao.

Em 1973 fundou e dirigiu o Centro de Estudos de Lazer e Recreagio
— CELAR, da PUCRS. Sobre essa atividade destacamos o depoimento de
uma colaboradora da prof®. Zilah no CELAR:

“Buscdvamos conscientizar cada aluno de que sé ele era senhor
de seu préprio desenvolvimento cultural e humano, tornando-se,
assim, responsivel por sua histéria pessoal e pela histéria da
comunidade social em que se achava inserido. O CELAR vivia
em seu labor pedagégico uma filosofia existencial humanista que
entende o ser humano como um ser datado e situado em suas
relagGes consigo mesmo, com o mundo, 0s outros seres humanos
e o Transcendente. Um ser em continuo processo de fazer-se.”
(Liz Cintra Rolim).

A partir de 1976 foi Assessora Técnica da Confederagio de
Professores do Brasil. Nessa qualidade, coordenou congressos nacionais,
encontros, simpdsios, semindrios estaduais, bem como proferiu
conferéncias, palestras e integrou painéis como debatedora.

De 1978 até 1980 foi Coordenadora da Comissdo de Educagéo do
Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul - CEPERS.

Em 1980 foi indicada pela Confederagio de Professores do Brasil
para a Coordenagéo Geral do Projeto de Capacitagio de Recursos Humanos,
que se desenvolvia em todos os estados brasileiros, denominado, a partir de
1983, de Projeto Professora Thereza Noronha, em homenagem péstuma
aquela educadora que foi a idealizadora do projeto.

De 24 de abril de 1981 a 24 de abril de 1984 foi presidente do
CEPERS, 6rgdo de classe do qual foi fundadora. Na qualidade de presidente
desse organismo da classe do Magistério prof* Zilah comandou duas graves,
as maiores que o professorado ji fez e, antes, tinha sido do comando de
greve das duas primeiras realizadas pelo Magistério, no estado.
Comentando sobre a greve a prof* diz: “A greve ndo € o nico recurso, é o
iiltimo para o professor se fazer ouvir’. Durante a gestdo da prof* Zilah na
presidéncia do CEPERS, entre outras conquistas, o Magistério ganhou a
possibilidade de aposentadoria aos 25 anos e um piso salarial para célculo
dos saldrios para os diferentes niveis da carreira. Na presidéncia dessa
entidade contribuiu para a maior participagdo dos professores no 6rgio de
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classe, através da interiorizagdo por meio da criagéo de niicleos do CEPERS
no interior do estado. E reconhecida a combatividade da prof®. Zilah no que
se refere & valorizagdo do Magistério pelos governantes e pela sociedade em
geral.

Em 1986 foi eleita pelo Conselho Geral do CEPERS para representar
a entidade no Conselho Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul —
CEEd, para o qual foi nomeada como Conselheira pelo Governo do
Estado, conforme ato constante no Boletim n°® 256, publicado no Diério
Oficial do Estado no dia 27 de maio de 1986.

Ao assumir essa nova funcdo de sua vida publica, ela destaca a
importancia da participagio de um membro do Magistério no Conselho.
“Esta participa¢do é uma forma de levar a voz e o voto dos professores
para as grandes decisdes que envolvem o sistema educacional do Estado™
e, na mesma ocasido, salienta que “o fato de o CEPERS manter um
representante junto ao CEEd é significativo, considerando-se os principios
democrdticos que alicercam a entidade de classe. Nessa trajetdria o
CEPERS vem procurando desenvolver a consciéncia critica em seus
associados como profissionais da educagdo, dos quais ndo se usurpam
direitos e se espera, se exige, competéncia” (Discurso de posse como
Conselheira do CEEd).

Prof.® Zilah realizou muitas viagens de estudo e para participar em
congressos. Esteve em paises da América Latina, da América do Norte, da
Europa, da Asia e da Africa. Dessas atividades cabe destacar: realizou
viagem aos Estados Unidos da América do Norte para observar o Sistema
de Ensino Norte-Americano, em 1958; de dezembro de 1961 a margo de
1962 permaneceu na Europa fazendo visita de observagéo ao Sistema de
Ensino de diversos paises; de setembro de 1964 a janeiro de 1965 realizou
visita de observagdo ao Sistema Educacional Europeu a convite dos
Consulados Britdnico e Espanhol e da Alianga Francesa, como héspede
oficial dos governos britdnico, francés e espanhol; em 1969 estagiou no
Colégio de Nova Friburgo, no Estado do Rio de Janeiro, mantido pela
Fundacio Getilio Vargas; em 1972 participou, na qualidade de
representante do Brasil, no Semindrio sobre Comunidade Educacional na
América Latina, realizado em Bogotd, Coldmbia, onde a professora Zilah
foi convidada para relatar a experiéncia pioneira do Colégio Jodo XXIII
enquanto educanddrio de natureza comunitiria; em 1977 participou, na
qualidade de delegada da Confederagfio dos Professores do Brasil, da XXVI
Assembléia de Delegados da Confederagio Mundial das Organizagdes de
Profissionais do Ensino — CMOPE, em Lagos, Nigéria, Africa; em 1982
participou, como representante da Confederagdo de Professores do Brasil,
do Simpésio Internacional sobre Educag¢@o em Favor do Desarmamento, em
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Hiroshima, Japdo. Além desses, foram inimeros os eventos de que prof*
Zilah participou, tanto localmente, como em ambito nacional e
internacional, quer para apresentar a experiéncia do Jodo XXIII, quer para
apresentar a experiéncia, igualmente pioneira, do CELAR, quer, ainda,
como representante da categoria profissional que abragou e que tdo
maravilhosamente honrou e defendeu.

Prof® Zilah, por todo o mérito de seu trabalho e de seu valor pessoal
recebeu incontdveis homenagens pablicas, tanto em vida, como péstumas.
Dessas, destacam-se:

1977 — Titulo de Educador Emérito, concedido pelo Governo do
Estado do Rio Grande do Sul;

1983 — Professora Emérita, pelo pioneirismo, homenagem da
Associagio de Diplomados Universitirios do Rio Grande do Sul e da
Associacdo dos Técnicos em Educagio do Rio Grande do Sul;

1985 — Titulo de Professor Emérito, outorgado pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul — PUCRS;

1987 — Medalha do Mérito Educacional, outorgada pela Prefeitura
Municipal de Porto Alegre;

1988 — Titulo Cidada Destaque de 1988, conferido pela Associagdo
Portoalegrense de Cidadas;

1991 — Medalha Cidade de Porto Alegre, conferida pela Prefeitura de
Porto Alegre, por relevantes servigos prestados & comunidade;

1994 — Prémio de Educagio Thereza Noronha, concedido pela
Camara Municipal de Porto Alegre.

1998 — Criagio em Santa Maria, Rio Grande do Sul, do Centro
Estadual de Ensino Supletivo “Professora Zilah Mattos Totta”, pelo Decreto
do Governo do Estado do Rio Grande do Sul n® 38.196, de 17 de fevereiro
de 1998. Do offcio da Secretdria de Educagdo noticiando a familia essa
homenagem consta:

“Com esse ato, pretende o senhor Governador homenagear
aquela que deixou seu nome gravado no coragdo de cada um dos
gatchos pelo exemplo e dedicagdo & causa educacional. A
professora Zilah escreveu sua propria histéria, ndo se
contentando em apenas ler a histéria dos outros. Legou a todos
que se interessam pelas causas sociais, especialmente a
educaglio, a consciéncia de que € preciso lutar obstinadamente
em favor da melhor formagfo para os nossos jovens”.

2000 - & conferida & Rua “9” do Bairro Protdsio Alves, em Porto
Alegre, u denominagio de Rua Professora Zilah Totta. A cerimdnia de
descerramento da placa indicativa ocorreu no dia 21 de outubro de 2000.
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O reconhecimento de entidades publicas ndo foi a tnica forma de
reconhecimento auferido pela prof* Zilah. Dado seu temperamento alegre e
comunicativo, a sinceridade com que pautava suas relagdes, tanto no dmbito
de trabalho, como em sua vida particular, sua competéncia e empenho em
tudo o que realizava, sua brilhante inteligéncia, foi, sempre, estimada,
respeitada e considerada por todos os que com ela conviveram e que lhe
demonstravam objetivamente esses sentimentos.

Isto fica fortemente evidenciado nas narrativas de familiares, amigos,
colegas e alunos.

Essas caracteristicas, todas, significam elementos observdveis da
identidade de educadora apaixonada e coerente que professora Zilah soube
construir e que a constituiram como pessoa e como profissional.

Acreditamos que para essa construgdo influenciaram sobremaneira a
mie, também ela uma educadora, o pai e as irmés, pois:

“A Zilah foi uma pessoa sempre voltada  educagio; o ideal dela
era o contato com o aluno, era a sala de aula, que era a segunda
casa dela e onde se sentia bem. NGs todas somos professoras, nés
mulheres, por influéncia da mamde que sempre foi uma
educadora, que gostava muito de nds e que nos ajudava muito.”
(Helena Totta Silveira).

Este entendimento pode ser o da propria professora Zilah. Quando se
reportava ao momento em que decidiu fundar uma escola diferente, ela
destacou:

“Af eu acho que houve uma grande influéncia de minha mde. Eu
fui alfabetizada em casa, até a 3* série,quando entrei no Colégio
Sévigné, alfabetizada pela minha mde que tinha uma escolinha
em casa, onde ela ensinava meus primos, meus irmaos, mas nos
tinhamos um regime de escola. Acho que isto ficou muito
gravado em mim”.

A influéncia dos estudos no Sévigné - uma escola formadora de
professoras - desde a 3" série do Primdrio até o término do Curso
Complementar, certamente também se fez presente como importante
ingrediente nessa formagdo identitdria pessoal e profissional. Dessa época
conta a formagio do Grupo X, de colegas e amigas que cursaram juntas os
estudos e continuam se encontrando e mantendo a amizade' por mais de 50
anos. Conforme consta da narrativa de Némora, desde aquela época prof®
Zilah jé cultivava seus dotes de lideranga e de prestagdo de auxilio para a
busca de conhecimentos por parte das colegas, auxiliando-as nos estudos.
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Em adicfo, as trés Licenciaturas que cursou e as oportunidades de
formagdo continuada de que usufruiu, também foram aspectos construtores
de identidade, especialmente pelas oportunidades de convivéncia com
mestres da estirpe do Dr. Armando Cimara, Dr. Emani Maria Fiori e Ir.
José Otiio, na formagfio académica, como ela prépria declara, mas também
nas oportunidades de contatos na ordem do informal, com Paulo Freire, de
quem foi amiga, conforme consta em registros. A prética religiosa
igualmente contribuiu nesse sentido e, em especial, a formagdo no seio
familiar. Da mesma forma, teve o apoio e a influéncia de amigos e amigas,
em especial:

“O que marcou muito a vida da Zilah foi a morte da Teresa
Noronha de Carvalho, elas eram muito amigas, pessoas assim,
que sintonizavam, e ela deu muito apoio 2 Zilah. Era um apoio
tremendo, nessa época do CEPERS, tudo isso, pela experiéncia,
pela vivéncia da Teresa Noronha. Isto af eu até gostaria que
constasse no trabalho, porque eu tenho certeza de que a Zilah iria
gostar disso, que se dissesse da influéncia e do que representou
na vida dela, a Teresa. A Licia Castillo, também foi uma pessoa
amiga de cabeceira da Zilah, até a hora da morte. O que ela nos
ajudou, participando, era conselheira e confidente da Zilah, foi
uma pessoa marcante em sua vida.Ela teve vérias pessoas que
marcaram como companheiras, ela soube sempre fazer
excelentes amizades, nunca esteve sé. Sempre se cercou de um
circulo de amizades enorme € onde ela passava ela deixava um
grupo j4 formado.” (Helena Totta Silveira).

A vida da professora Zilah Totta nio se resumiu somente ao
trabalho, muito embora a presenga constante e marcante dessa instancia em
todos os momentos de sua Histéria de Vida, como podemos perceber pelo
até entfio exposto. Sua vida afetiva é plena de significado, afetividade, essa,
que extrapolava para o ambiente de trabalho, para o trato com alunos,
colegas e pais, mediante uma atuacdo plena da amorosidade. Professora
Zilah, de conformidade com as narrativas da irmi e de toda a sorte de
pessoas que com ela conviveram, trabalharam e estudaram, foi um ser que
" amava a vida, uma pessoa alegre e muito feliz. Sua vida pessoal, assim
como a profissional, foi eivada de convivéncia carinhosa e alegre. Como
qualquer jovem gostava de passear e freqiientava festas, isso sem contar
com os saraus artisticos que na propria casa se realizavam. Gostava e
participava de Carnavais. Como qualquer jovem, teve namorado, amou ¢ foi
amada.

O que mais dizer sobre essa destacada educadora? Tudo o que
dissermos certamente longe estard de representar toda a riqueza de sua vida,
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todo o brilhantismo de seu pensamento, toda a coeréncia de sua acfio. A
Histéria de Vida da professora Zilah Totta é o valioso legado para todo o
cidaddo, todo o educador e, em especial, para todo o professor que se
encontra em formacdo. E uma das pdginas mais ricas da Histéria da
Educagfo rio-grandense. Resta-nos, parafrasear os dizeres da faixa sempre
colocada nas assembléias da categoria e que resumia o sentimento dos
professores do Estado do Rio Grande do Sul: “ZILAH, OBRIGADO POR
EXISTIRES E SERES QUEM TU ES.
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ANEXO
Alguns excertos da entrevista da Prof*. Zilah ao Programa ZOOM.:

Valorizacdo do professor: O professor é um profissional, o fato de
ele ndo ser tratado como tal é o que o desencanta. O professor deve ser
tratado como um profissional, nfo como um sacerdote. A palavra
sacerdécio foi, por muito tempo, sustentada em termos de educagdo, de
professor, o que néo se pode aceitar.

A luta do professorado : Héa todo um trabalho que, alids, estou
muito empenhada nele. Trabalho ainda no CEPERS com um grupo de
aposentados e, sempre que posso, procuro incentivar o professor. Ainda, hd
pouco, tivemos uma grande assembléia da categoria’, com quase 10.000
pessoas, quando a gente sentiu que o magistério ainda vibra, vibra mesmo,
com as grandes causas. Eu achei, realmente, que era a hora de prestar meu
testemunho. Eu estava ali porque senti que a hora era grave e que nds temos
que chegar a uma decisdo. E, esta decisio vem pela vontade da categoria.

Relacionamento Magistério/Governo: Os conflitos com o governo
eram muito sérios. E hora para que cessem os confrontos. N6s j4 sofremos
muito e nés temos que transformar essa situagdo e chegar a decisdes
conjuntas.

Greve: O professor tem que ser visto como um profissional. Desde
que tomamos consciéncia de que isto ndo estava acontecendo, langamos
méo do dltimo recurso. Ndo quero dizer que a greve seja o tinico, mas € o
iiltimo recurso. Fui comando de greve em quatro ocasides, inclusive na
primeira greve, em 1979, e em duas delas na presidéncia do CEPERS.
Causei até escindalo para muita gente, como se eu fosse uma pessoa que
nio tivesse o dever de lutar pelo direito da categoria. Se eu me fiz
professora é porque acredito no professor.

Relacionamento professor/aluno : Esse relacionamento que parece
estar um pouco distante é reflexo da crise que estamos vivendo e da propria
situagio do professor. O professor, hoje, esta sofrendo tanto que parece que
ele ja ndo tem mais élan. Sempre estimulo o professor...dias melhores virdo,
vamos trabalhar para isso. Foi o0 que eu disse na Assembléia. Creio que a

® Refere-sc A Assembléia Geral de Professores, realizada em 1992, com dez mil participantes, quando a Prof*
Zilah, j4 com a sadde delicada, “levantou” a assembléia com sua'‘fala de f& na forga do Magistério, ocasido
cm que foi aplaudida em pé pela totalidade dos presentes. Nessa ocasifio, representantes do poder piblico
estavam tentando desacreditar o movimento e as reivindicagbes do magistério piiblico gadcho, argumentando
que os professores estavam sendo manipulados pelo CEPERS. A participagio da prof Zilah, certamente nio
sem esforgo, naquele momento, nao deixou diividas sobre a legitimidade daquele ato.
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crise influi no relacionamento. N3o quero dizer que o professor, hoje, ndo
queira bem os alunos. Absolutamente. Mas, é claro que seu estado
psicolégico de desinimo tem que refletir em seu trabatho. O aluno, também.
Os alunos, hoje, estdo enfrentando uma crise muito grande.

Crise: Eu s6 tenho 74 anos. Nos meus 74 anos ndo me lembro de ter
vivido crise igual. Crise em todos os sentidos. Crise moral, crise politica,
crise econdmica, entdo nem se fala! Crise do saber. Corrupgdo. A
corrup¢io, hoje, é um fato inegdvel, lamentavelmente. E, isso se reflete no
professor e na crianga. Eu fico pensando, qual € o futuro de nossas criangas?
Que mundo nés estamos preparando? E isso eu digo aos professores quando
eu converso com eles, quando fago palestras. NOs temos que pensar que
estamos preparando um mundo dificil. A crianga vai encontrar um mundo
completamente desencantado e cabe a nés trabalharmos para sua
transformagiio. Nio € por nada que somos professores.

Positividade da Crise: O Jilio de Castilhos sempre foi uma escola
que ponteou todos os movimentos. Eu acho que isso é sadio. Mesmo,
porque eu sou partiddria da seguinte opinido: crise tem seu lado positivo. Se
bem trabalhada ela leva a um amadurecimento.

Aprendizagem e Avaliacdo: Acho vélida a nz”lo-reprovag:ﬁo.6 Acho
vélida se for em um sistema como a Esther’ est4 implantando. E um sistema
em que o aluno realmente trabalha muito, participa muito. O ensino ocorre a
partir dele. E baseado no construtivismo. Acho que, dentro de um campo
experimental, esse tipo de avaliagfo é importante, porque a avaliagdo, como
simples aferigdo de conhecimentos, ndo é uma avaliagdo. Avaliagdo,
realizada nestes termos, € uma sabatina, como se dizia antigamente. A
aprovagdo ndo é independente de conhecimento. O aluno € avaliado como
um todo. E é isso que eu acho importante, ele ndo ¢ avaliado sé pelo que ele
conhece, pelo que ele recebeu, mas, também, pelo que ele €, pelo que ele
traz, inclusive do ambiente sociofamiliar, pelas suas experiéncias de vida,
positivas ou negativas.

Ele tem a oportunidade de ser avaliado dentro de uma visdo global.
No passado s6 se aferia conhecimentos.

¢ Certamente, em virtude de pensar desse modo € que a prof* Zilah introduziu, no Jodo XXIIL, em 1959 o
curriculo integrado e, a partir de 1967, a reestruturago curricular, com continuidade de estudos, sem
interrupgio, em todos os niveis, desde o Pré-primério ao Gindsio, em seis etapas de dois anos letivos cada,
desenvolvidas em regime integral nas duas dltimas. Igualmente, em 1967 os professores dos diferentes niveis
de ensino foram integrados em comissdes de estudo por drea curricular. (Fonte: Gente. Zero Hora.
10/07/1972). Essa experiéncia pioneira e avangada para a época adiantou-sc 2 LDB de 1996 e a implantagdo
'eneralizada da escola por ciclos na rede municipal de ensino de Porto Alegre em 24 anos!
Prof* Esther Pillar Grossi, 2 época Secretdria Municipal de Educagiio, do municipio de Porto Alegre.
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Falhas na aprendizagem: Eu concordo que estd havendo uma
situacio muito negativa, haja vista as reda¢bes no Vestibular. Sao
desastrosas. N@o se pode negar isso. Eu penso que, hoje, o conhecimento
ndo é apreendido suficientemente. O que influi para isso € a crise. Ndo €
porque o professor tenha deixado de ser bom professor. Eu defendo o
professor. Na realidade, dizem minhas colegas que hoje estdo (exercendo
docéncia) na universidade, que estd muito dificil ensinar, hoje. Mas, eu
continuo dizendo que o aluno é conseqiiéncia de um momento critico, de
desequilibrio social em que ele nfo pode deixar de estar inserido. E, isso,
tem que se refletir na aprendizagem e, também, no ensino. O professor
também € gente, temos que convir. Ele sofre, também, essa influéncia.

Escola piblica: Essa grande preocupacgio que estd havendo, hoje, de
retomar a escola, de reabilitar, inclusive, a escola publica que estd sendo
muito condenada. Eu sou uma defensora da escola piiblica. Eu acho que a
escola publica, claro, em outras condicdes, € a grande alavanca de formagio
para o mundo da realidade em que o aluno vive, embora eu tenha criado
uma escola particular, mas que era uma escola comunitiria sem fins
Iucrativos.

Para ser educador: Eu acho que precisa coragem e muita
sinceridade. Acredito que sem sinceridade ndo se pode conviver. Eu me
pergunto se ndo € isso que estd faltando, muitas vezes, entre as pessoas, no
convivio, no trabalho, para que haja menos conflitos, entrechoques. Acho
que precisa haver um pouco mais de crenga na educagio, que é o que estd
faltando.

A educagao de meninas através da Escola de Artes e
Oficios Santa Teresmha' um modelo pedagégico

Claudia Medlanelra Gomes dos Santos
Jorge Luiz da Cunha*

Este trabalho faz parte de uma pesquisa, na drea de concentrago
“Priticas Educativas,” realizada no Programa de P6s— Graduagio, Mestrado
em Educacido, da Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul.
Uma pesquisa que visa analisar os procedimentos tedricos e metodolégicos,
utilizados na Escola de Artes e Oficios Santa Teresinha em Santa Maria —
RS, na década de 1930.

Busco elementos para compreens@o de uma educagio e suas praticas
as quais, idealizaram um modelo de mulher que contribuiria para manter
uma sociedade estidvel e uma classe média emergente na cidade de Santa
Maria, num periodo em que o entroncamento ferovidrio transformava a
cidade em polo regional.

Sendo assim, em 1921, a Cooperativa da Viagdo Férrea do Rio
Grande do Sul projeta uma escola voltada para a educacdo das mogas,
filhas dos funciondrios da Viag@o Férrea, j4 que em 1912 uma escola para
os meninos, havia sido criada. A Escola de Artes e Oficios se¢do feminina,
foi aberta em 1922 e transferida para prédio proprio, especialmente
construido, em 1930.

Inicialmente as meninas foram alojadas em uma casa na Vila Belga,
cedida provisoriamente pela diretoria da Viagio Férrea, mas rapidamente o
espaco tornou - se pequeno devido a grande procura por vagas. Em 1922 a
Cooperativa da Viagdo Férrea , disponibilizou verbas e mandou construir
um prédio proprio para a escola feminina, localizando — a na rua Ermesto
Becker.

No ano de 1923 foi constatado que o espaco fisico da recém
construida escola ji estava pequeno diante da procura. A diretoria da
Cooperativa entdo deliberou sobre a compra de um terreno nas imediacdes
do complexo ferrovidrio para amplid — la e construir um edificio que
pudesse ter acomodagdes para um internato, externato e ensino proﬁss1onal
haja vistas que muitas meninas vinham de outras cidades.

! Graduada em Histéria, Mestranda do Programa de Pés—Graduago em Educacio, UFSM.
3 Orientador.
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No ano de 1924, a escola mudou — se para o novo endereco, onde
ocupou as casas existentes no terreno dos Von Bock .Segundo os Relatérios
da Viagdo Férrea do Rio Grande do Sul, podemos constatar que a escola
mantinha alunas desde as séries iniciais até o ensino complementar, que na
época habilitava as mogas para exercer 0 magistério.

A Escola feminina foi inspirada nos famosos Liceus Franceses, onde
se desenvolvia a formagdo intelectual, mas também oficios através de aulas
de corte e costura, bordado, chapelaria, culiniria, pintura e musica.

A Cooperativa sentiu necessidade de montar uma escola feminina de
Artes e Oficios do porte da escola masculina ja existente, por isso em 1926
divulgaram o grande projeto arquitetdnico das novas dependéncias da
escola. A construgio estava prevista para o ano seguinte. Em 1928 as
dependéncias da Escola foram parcialmente ocupadas, haja vistas que as
obras continuavam, e em 1929 foram concluidas. A inauguracio oficial se
deuem 14 de maio de 1930 com uma grande e solene cerimdnia.

O estilo do prédio é eclético, marcado por elementos geométricos e
com decoracdes discretas. A planta é em formato de “bumerangue”,
fazendo no encontro das duas alas uma linha curva com a porta principal
colocada na esquina de duas ruas. A edificagiio traduz monumentalismo
para época, com suas fileiras de janelas e frisos , que agregam muro e
grades com detalhes de flores, tudo isso inspirado na Art Nouveau e ainda
hoje € conservado.

Segundo o departamento de Artes Visuais, do Centro de Artes e
Letras da Universidade Federal de Santa Maria, a fachada da escola, hoje
Colégio de Ensino Médio Manuel Ribas (Maneco), possui também
elementos neocldssicos nos frisos e nos relevos sobre as janelas e¢ na
separagdo dos andares. As janelas do telhado, chamadas mansardas s&o
elementos origindrios da arquitetura renascentista européia, assim como o
muro com balaustres que fazem parte do muro interno do Colégio.

Outro ponto a salientar sobre esta edificagéio, € sobre a porta de
acesso ao prédio, ladeada por duas colunas, e que também conduz ao pdtio
interno  através de uma escadaria. Na planta da obra existia um jardim
externo, que situava — se entre 0 muro e o corpo da construgfo, ali havia
lumindrias em ferro fundido, com formas que se aproximavam ao estilo Art
Nouveau. Foram fabricados pelos alunos da Escola de Artes e Oficios,
secdo masculina.

Da construgio original, muitas coisas ainda estio preservadas,
embora uma mudanga significativa foi feita na entrada principal, onde foi
construido uma rampa da porta até a calgcada. Na planta original a entrada
dava — se por portdes laterais que facilitavam o acesso ao jardim e depois a
porta do prédio.
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A Escola de Artes e Oficios - Secfo feminina recebeu o nome de
Escola Santa Teresinha do Menino Jesus, ficando sob a administra¢do das
irmis franciscanas até o ano de 1942. Até este ano haviam na Escola
11.297 mogas de vérias regides do Estado. O ano de 1943, foi marcado
pelo convénio através do qual a Escola Santa Teresinha passou a ser
responsabilidade do governo do Estado, transformando — se em 1945 em
Escola Artesanal Dr. Cilon Rosa, que permaneceu no prédio até 1965.

No Brasil ap6és a proclamacio da Repiblica (1889) tem-se a
necessidade de adequar uma educagio feminina para compor uma sociedade
estdvel, onde cada um soubesse do seu papel na sociedade, atendendo
portanto aos interesses da época.

Neste contexto estd inserida a educagdo para as mogas da Escola de
Artes e Oficios Santa Teresinha, a qual atendia aos interesses de uma classe
social, ou seja daquela que havia ascendido com a construcio da ferrovia e
instalagbes da Viagdo Férrea. A escola recebia exclusivamente alunas filhas
de ferrovidrios, das mais diversas cidades do Rio Grande do Sul, o que
proporcionou uma expansio mais ampla das idéias do que seria um
modelo de educacio feminina.

Representando estas idéias temos Augusto Comte com a doutrina
Positivista, a qual influenciou de maneira muito abrangente vdrios
segmentos da sociedade brasileira, ¢ em especial no nosso Estado., O
Positivismo visava a formagdo do trabalhador para ser mdo - de - obra
qualificada na inddstria e /ou comércio, com fortes caracteristicas
nacionalistas e patridticas.

Assim, instituindo normas e destinos sociais para as mulheres
“sérias e direitas”, determinando o que era certo e 0 que era errado em
termos de comportamento feminino, influenciando de tal forma a sociedade
que estas idéias foram aceitas sem grandes contestagdes.

Quanto a influéncia do Positivismo em relacio a educacio das
mulheres, Carvalho (1993), salienta que dentro desta concep¢io o espaco
da mulher ficava restrito 4 casa, onde devia dedicar — se, exclusivamente,
ao trabalho doméstico e a educacdio dos filhos, enquanto a obrigacdo de
sustentar a casa caberia a0 marido e, assim, a sociedade estava ordenada. E
a Educacgfo na Escola Feminina primava por isso através de seu curriculo e
do contexto em que se desenvolvia o processo educativo.

O sacrificio da mulher, por sua familia foi muito valorizado nos
livros e textos positivistas, como podemos constatar:

“Pureza quer dizer menos energia no egoismo: A mulher é mais
sdbia que o homem, o instinto sexual da mulher pode se dizer
que ndo existe quase de ordindrio; a mulher se presta, sacrifica —
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se as grosserias do homem, mas é fundamentalmente pura, a
pureza quase nfo custa esfor¢o a mulher.”

Percebe—se que o Positivismo foi marcante na sociedade brasileira, a
tal ponto que a mulher exercia papel secundério, legitimando os dogmas da
moral conservadora. A mulher que trabalhava fora era aquela que néo havia
conseguido um marido, ou seja era a “solteirona”, a qual a maioria das
vezes dedicava — se a ensinar os filhos dos outros, recebendo em troca
reconhecimento social , tendo muitas vezes satisfagdo com isso.

13 o, . . .

A nossa missdo é preparar a crianga para a vida, se tivermos
habilidades a educar uma crianga seremos moral . e
intelectualmente perfeitas e teremos cumprido nosso destino.”

A Educagio feminina foi um instrumento do qual a Repiiblica Velha
se utilizou para manter a ordem, onde podemos perceber que, sempre que
possivel, houve a manipulacio do imagindrio da mulher, através de
simbolos e signos, para implantar um discurso positivista ¢ moralista na
Educagfio Feminina no inicio do século passado.

Portanto, para que os modelos de conduta chegassem a todas as
mulheres, foi necessdrio manipular o imagindrio popular através da
educacio escolar, familia e Igreja. Conforme Teves (1992), o imaginério
social aparece como sendo o local de expressio das expectativas da
sociedade, sendo portanto uma das forgas reguladoras da vida coletiva, e a
escola é um exemplo disso.

Assim, a Viagio Férrea do Rio Grande do Sul, ao estender este tipo
de beneficio as filhas e filhos de seus funciondrios, tentou harmonizar as
relagGes entre capital e trabalho, garantindo satisfagdo e consequentemente
desenvolvimento da produgio. Também investiam em habitago, como uma
forma de manter atrelados a si seus funcionérios estimulando a constitui¢éo
de um niicleo familiar estdvel.

Nota-se que os simbolos foram muito usados para compor a ordem
familiar e social no Brasil e em especial em Santa Maria, atribuindo direitos
e deveres a todas as classes sociais, modelando a sociedade para atender os
interesses da elite, como bem mostra Swaian (1992) salientando a educagdo:

“A educacdo das criangas espelha com nitidez o movimento
deste imagindrio instituinte, na precoce defini¢do dos géneros,
em que brinquedos e atitudes sdo revestidos de todo um

3 Ismério, 1995, p.29.
4 Ismério.1995. p. 88.
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simbolismo  dualistico, anunciando os papéis futuros,
feminino/masculino.”

Também € importante, salientar que apesar de toda estrutura
pedagdgica e social montada neste perfodo histdrico, podemos perceber que
muitas mulheres que estudaram na referida Escola, aprenderam um oficio e
passaram a lutar pela sua independéncia social indo contra aos preceitos da
época. Este por sinal ¢ um dos pontos que desejo me aprofundar utilizando
como metodologia a Histéria Oral, por acreditar que através dela poderemos
ter um novo olhar sobre a educacio feminina, no inicio do século XX, e
sobre seu papel social.
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Leituras de fomﬁégéo docente: .
producio e circulacao de obras pedagégicas no Rio
Grande do Sul (1869- 1970)

. . 1
Fabiane Fernandes Garcia

Prof* Eliane Peres’

O projeto de pesquisa “Leituras de formacao docente: producdo e
circulacio de obras pedagégicas no Rio Grande do Sul (1869- 1970),
tem a intengdo de identificar e analisar livros de formacgio docente
produzidos e/ou colocados em circulagdo no Rio Grande do Sul entre os
anos de 1869 (criagdo da Escola Normal gaticha) e 1970 (substitui¢cdo da
Escola Normal pelo Curso de Magistério).

O objetivo primeiro deste projeto é, por um lado, a “constitui¢io de
uma base de dados com vistas a uma posterior reconstitui¢do de universos
de referéncia intra e internacionais, indispensdveis a um esforgo de
compreensdo da circulagdo e producio de modelos curriculares,
pedagdgicos e profissionais” e, por outro lado, “proceder ao tratamento
sistemdtico das referéncias a autores e obras citadas” nos manuais
pedagégicos (Correia e Peres, 2000), para analisar as influéncias no
pensamento pedagégico brasileiro, em especial no campo da formag&o e dos
saberes docentes no Estado do Rio Grande do Sul.

E importante ressaltar que as pesquisas sobre a histéria da profissao
docente, por uma parte, deixam de lado as questdes da relacdo entre os
docentes e os saberes pedagégicos (Anténio Névoa, 1998). Por outro lado, o
inverso também acontece. Os trabalhos que se ocupam da constitui¢iio do
campo pedagégico, da edificagiio das ciéncias da educagio, ndo tratam da
relacio desses saberes com a profissdo docente, no sentido de compreender
como a produciio desses saberes legitima ou desqualifica os
discursos/saberes dos préprios professores, se propde/impde mudangas na
profissdo e, tampouco, preocupam-se com 0s processos de apropriagdo, re-
criacdo, producio e reproducio dos saberes pedagdgicos por parte dos
docentes.

'Aluna de graduagio do curso de Pedagogia FaE/UFPel; Bolsista de Iniciagio Cientifica (CNPq) vinculada
ao CEIHE.

? Professora da Faculdade de Educagio da UFPel, Pesquisadora do CEIHE (Centro de Estudos e
Investigactes em Histéria da Educagio). Doutora em Educagfio.
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Nesse sentido, o projeto em questo insere-se na perspectiva de uma
histéria da producgdo e da circulagdo dos saberes pedagégicos — entendidos
como os saberes subsidirios, explicativos e produtores de préticas escolares
-, dos sujeitos que os produziram — pedagogos, educadores, professoras e
professores —, e das formas de divulgaggo, de apropriacdo e dos usos desses
conhecimentos.

A comumicacio aqui apresentada traz resultados parciais da
investigacio em andamento desde 2001. Procuramos “cercar” o tema das
mais diferentes formas. Temos feito um esfor¢o na tentativa de localizagdo
de fontes de pesquisa que revelem o que foi produzido no Rio Grande do
Sul em termos de literatura pedagégica (Pedagogia, Didatica, Metodologias,
Curriculo, etc.), o que circulou entre as professoras primérias ¢ alunas das
escolas de formagdo e o que efetivamente essas liam.

A pesquisa iniciou com a leitura e andlise das Atas de Leitura dos
Grupos Escolares Félix da Cunha (1939-1968), Cassiano do Nascimento
(1958-1965) e Sdo Vicente de Paulo (1957-1973), localizadas nos arquivos
das respectivas escolas na cidade de Pelotas, RS. Essas Atas tratam das
reunides da Hora de Leitura das professoras.

Pode-se dizer que uma das experiéncias coletivas mais significativas
de leitura de professoras no Rio Grande do Sul foi, seguramente, a
institucionalizaciio da Hora de Leitura Pedagégica, em 1937 - também
denominada simplesmente de Hora da Leitura ou de Leitura Pedagdgica.
A Hora de Leitura caracterizou-se como uma pritica de leitura oral
coletiva em um ambiente de sociabilidade profissional — a escola. A Hora
de Leitura Pedagégica era considerada um dos “recursos para suprir as
deficiéncias da formagdo profissional do professor e promover o
reajustamento constante e evolutivo do ensino” (Circular n° 2404. CPOE,
16/06/1948). A idéia que sustentava a proposicdo da Hora de Leitura
Pedagdgica era a de que “o estudo e o debate dos problemas educacionais, a
permuta de experiéncias docentes, a intercomunicacao de idéias e sugestOes
(...) oferece aos professores oportunidades de pensar e agir conjuntamente,
valiosas para a renovagio da cultura e conseqiiente aperfeicoamento do
ensino” (Circular n°® 2404. CPOE, 16/06/1948). Estd revelado, aqui, um
pressuposto que sustentava essa pratica de leitura: a possibilidade de uma
orientagdo pedagdgica indireta s professoras através das leituras (Peres,
2000).

A denominagdo das reunides das professoras como Hora de Leitura
- Pedagdgica ndo foi atribuida com um sentido figurado. Efetivamente, no
inicio, as professoras se reuniam e realizavam uma pratica de leitura que
se configurava pela leitura oral que era realizada por uma professora para o
grupo todo. O grupo responsabilizava uma colega para escolher o assunto
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ou, as vezes, a escolha da temdtica era feita na reunido por todas, para,
entdo, ser lida e discutida no encontro seguinte. A professora designada
tinha que, na reuniio de sua responsabilidade, ler para as demais. Liam
capitulos inteiros ou trechos de livros ou revistas pedagégicas previamente
escolhidas. Havia, também, além da professora responsivel pela leitura,
uma ou mais professoras responsiveis pelos comentarios (Peres, 2000).
Veja-se apenas um exemplo das reunides das professoras do Grupo Escolar
Félix da Cunha:

(...) Passando-se depois ao assunto do dia, a professora do 5° ano
A, senhorinha Iracema Ferreira procedeu 2 leitura do trecho -
Formagdo da Linguagem - da obra “Educagdo”, de Sampaio
Déria da Colegdo Biblioteca Pedagégica Brasileira, série 2°,
volume 17°. Finda esta leitura, a diretora deu a palavra as
professoras do 5° ano B e do C, senhorinha Noemia Guimaraes
Lhullier e senhora Ruth Guimaries Miranda, respectivamente,
encarregadas de comentar o tema em aprego. Os comentarios
vieram mostrar que o tema do dia, pela sua importéncia e
extensdo merecia ser amplamente debatido, ficando, por isso,
deliberado reservar as duas reunides seguintes para o estudo do
mesmo assunto, tendo sido escaladas para a leitura as citadas
professoras do 5° ano.

(Livro de Atas da Hora de Leitura. Félix da Cunha. Ata n® 3.
27/09/1939).

Ap6s a leitura de todas as Atas da Hora de Leitura e feitas a relagao
dos autores e obras lidas pelas professoras, podemos destacar alguns desses
autores ¢ obras: Arthur Carbonelle Migal, (Metodologias do Ensino
Primdrio), Alfredo Miguel Aguayo (Diddtica da Escola Nova e Pedagogia
Cientifica — Psicologia e Dire¢do da Aprendizagem), Everardo Backheuser
(Técnicas da Pedagogia Moderna), Sampaio Déria (Educacdo. Colegio
Biblioteca Pedagdgica), Anténio D’Avila (Prdticas Escolares), Silvio
Rabelo (Psicologia da Inféncia - Psicologia Infantil), Louis Chasteau
(Li¢bes de Pedagogia). Com a andlise dessas Atas foi possivel, também,
identificar o interesse de leitura dessas professoras, através de indicadores
como os assuntos abordados a cada Hora de Leitura. Pudemos constatar que
esses assuntos ndo variavam muito. Na maioria das vezes eram assuntos
ligados as metodologias de ensino (metodologia da linguagem, da escrita,
da leitura, da Geografia, etc...). T

Neste material foi possivel notar que uma das principais
preocupagdes das professoras era com a leitura e com a linguagem dos
alunos. Questionavam, por exemplo, coisas do tipo: como se pode
desenvolver na crianca a capacidade de ler inteligentemente?, como se
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ensina leitura?, como desenvolver a escrita?; estudavam e debatiam algumas
técnicas para alcangar melhores resultados no processo do ensino da escrita
e da leitura. Muitas das leituras procuravam subsidiar os estudos nesse
campo.

E possivel dizer, também, que procuravam técnicas para diversificar
o ensino, estudando assuntos como técnicas de excursdes, metodologia de
projetos, métodos empregados no ensino do desenho infantil, centros de
interesse, etc. Constatamos, também, a preocupagdo com a aritmética e
outras matérias de ensino. Contudo, a énfase era mesmo no ensino da
linguagem.

Num segundo momento da pesquisa, foram consultadas as revistas
do Ensino do Rio Grande do Sul no periodo de 1952 a 1972 (acervo
CEIHE). A anilise recaiu sobre as bibliografias utilizadas para a produgio
dos artigos e bibliografias indicadas para professores e normalistas e as
préprias temdticas privilegiadas nos artigos.

Foi possivel perceber que a Revista do Ensino também abordou,
nesse periodo, de forma significativa, aspectos da linguagem, (escrita,
leitura, oralidade). Geralmente encontra-se algum artigo que aborde esses
pontos, em praticamente todas as revistas pesquisadas (1952-1972). Ao
cruzar os dados dos Livros de Atas da Hora Pedagdgica com as indicagdes
da Revista do Ensino, pode-se dizer que o contetddo e autores que aparecem
na Revista do Ensino e nas Atas da Hora da Leitura, em alguns casos, sdo os
mesmos.

Apenas para dar um exemplo, o autor Anténio D’Avila e seu livro
Prdticas Escolares (1954), foi largamente citado na Revista e foi, também,
utilizado como material de leitura das professoras do Grupos Escolares
anteriormente mencionados. Assim como Alfredo Miguel Aguayo, com
Diddtica da Escola Nova e Pedagogia Cientifica; Sampaio Ddéria com
Psicologia Infantil; e Silvio Rabelo com Psicologia do desenho infantil.
Essas obras e autores merecero andlise na préxima etapa da pesquisa.

A andlise das bibliografias da Revista do Ensino nos permite, porém,
fazer uma afirmativa genérica: hd uma influéncia significativa da
bibliografia norte-americana na produgio dos artigos desse perfodo (1952-
1972). De acordo com as bibliografias indicadas na Revista do Ensino é
possivel afirmar que houve ampla circulagdo de livros norte-americanos e
alguns desses foram traduzidos para o portugués. E o caso do livio Como se
ensina a leitura (1935), de Mary E. Pennel ¢ Alice M. Cusack, traducio de
Nadyr Coelho, que se tornou um cléssico no campo do ensino da leitura.

Uma outra etapa da pesquisa foi identificar as obras pedagdgicas
indicadas para a leitura das professoras feita pelo Centro de Pesquisa e
Orientaciio Educacionais (CPOE).
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O CPOE foi criado em 1943 e estava vinculado ao Departamento de
Educagdo Primdria e Normal da Secretaria de Educac@o e Cultura. Desde
os anos 40 até a década de 70, quando foi extinto, o CPOE desempenhou
um papel fundamental no ensino primario do Rio Grande do Sul. Tinha
como fungdo principal a ‘“realizacio de estudos e investigaches
psicologicas, pedagdgicas e sociais, destinados a manter em bases
cientificas o trabalho escolar” (Decreto, 794 de 17/06/1943). Eram
atribuicbes do CPOE, ainda, segundo o Decreto 794 de 1943, elaborar
medidas para a organizagio das classes, a orientacdo educacional e o
controle do rendimento escolar. Isso deveria se efetivar através de cursos e
reuniées, de visitas as unidades escolares, de ensaios pedagdgicos, de
consultas de ordem técnica, da elaboragdo de programas, de planos, de
comunicados, de circulares e de instrugdes, através da manutenc¢do de uma
Biblioteca Central de obras pedagégicas e escolares, da organizagdo do
conteddo pedagdgico do Boletim de Educacdo da SEC, da indicagdo de
livros didéticos e de obras para as bibliotecas dos professores e dos alunos.

Considerando as atribuicoes do CPOE, é possivel dizer que tal
Centro procurou organizar e controlar o processo escolar da sua fase inicial
a fase final, ja que previa, em primeiro lugar, as determinagdes em relagio a
organizagdo das classes; em segundo lugar, a orientacdo do ensino (que
supde questdes relacionadas ao qué e como ensinar) e, por fim, o controle
do rendimento escolar (com a implantacdo do sistema de provas objetivas
para todas as escolas gatichas estaduais). Para isso, o CPOE mantinha uma
Seg@io de Orientagdo do Ensino - subdividida em educagfio pré-primdria,
primdria, especial, supletiva, rural ¢ normal - uma Secdo de Provas
Escolares, uma Secio de Pesquisas, além de uma Biblioteca Pedagdgica
para professores/as.

Estimular o aperfeicoamento e a renovacdo da cultura profissional
dos professores gaiichos era uma das principais atribui¢des do CPOE e
tornou-se uma das preocupagbes primeiras desse Centro. Muitos cursos
foram realizados com o intuito de renovar os processos didéticos, “elevar” o
nivel cultural e atualizar a cultura geral e pedagégica dos professores
gatchos (Boletim do CPOE, 1950-51, p. 80; Boletim do CPOE, 1954-55, p.
49). Foi nesse espirito que o CPOE interveio diretamente na organizacio e
no funcionamento dos cursos de formagao de professores. A ingeréncia das
técnicas educacionais nos cursos normais foi bastante ampla. O CPOE
interveio em questdes como a dos programas das Escolas Normais, dos
curriculos e dos contetidos, da avaliagio, etc.

O CPOE centralizou todas as decisdes em relagdo ao ensino
primério, supletivo ¢ normal. De um 6rgdo com fins de pesquisas e de
estudos o Centro assumiu, também e principalmente, as fun¢des normativas
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de toda a rede piblica estadual de ensino (por extensdo, das redes municipal
e particular). O Centro tinha por finalidade “a direcdo, a orientacdo técnica e
a execucdo das experimentacOes necessdrias ao aperfeicoamento dos
sistemas e métodos de ensino e das mensuragdes objetivas do seu
rendimento” (Decreto n° 1.399, 25/03/1947). A centralizacdo no processo
de elaboracdo, de distribuicio e de revisdo das provas objetivas -
amplamente conhecidas como provas prontas - foi uma das atividades mais
marcantes do Centro entre as professoras gatichas.

O CPOE foi, também, fundamentalmente, um espaco de divulgagio
dos fundamentos da Escola Renovada. A implantagio de métodos ativos, a
centralidade da crianca no processo de aprendizagem, a escola como espago
de exercicio da criatividade, o desenvolvimento da autodisciplina, da
liberdade - individual, do espirito criador, da consciéncia moral dos
educandos, foram alguns dos principios defendidos pelo Centro.
Compreensdo da realidade, desenvolvimento do espirito critico e criador,
desenvolvimento mental e moral, eram colocados em destaque na formagio
dos alunos considerando especialmente a necessidade de acompanhar o
processo da “civilizacio em mudanga” e os desafios da vida em uma
sociedade democritica.

Entre outras, as formas de divulgacdo do idedrio da renovagio
pedagégica pelo CPOE foram fundamentalmente os boletins, as circulares,
os comunicados, 0s cursos, as sessdes de estudo, as orientagdes escolares e,
principalmente, a Hora de Leitura Pedagdgica (Peres, 2000).

No processo da pesquisa localizamos algumas listagens de obras
pedagégicas indicadas pelo CPOE. Nestas listagens aparecerem novamente
autores como Alfredo Miguel Aguayo, Sampaio Doéria, Lourenco Filho,
Theobaldo Miranda dos Santos, F.N. Freemann, Carbonell Migal (Décadas
de 1940-1950). E com certa freqiiéncia hd a indicagdo da colecio El
Tesouro Del Maestro, da Edigdo Labor (ja localizamos sua existéncia na
Biblioteca Piblica Pelotense ¢ procederemos a andlise de tal colec@o que
com certa regularidade também aparece em outras fontes de pesquisa).

Uma outra parte da pesquisa que agora estd sendo executada é a
andlise do livro de registro de aquisicio de obras de Educagdo da Biblioteca
da escola de formagdo docente de Pelotas — Instituto de Educagdo Assis
Brasil. Esse livro foi localizado na prépria escola e seus primeiros registros
datam de 1934 (até os dias atuais). Os primeiros Ievantamentos revelam
aquilo que as outras fontes d¢ pesquisa vem indicando em relac@o as obras e
autores. Os classicos do campo pedagégico, no perfodo de 30-70, parecem
ter sido mesmo Edouard Claparéde (especialmente Educacdo Funcional),
Antdnio D”Avila (Préticas Escolares), Alfredo Miguel Aguayo (Pedagogia
Cientifica), Theobaldo Miranda dos Santos (Nogdes de Pedagogia
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Cientifica, Manual do Professor Primdrio; entre outros, pois a obra deste
autor € vasta) e autores e obras vinculadas 2 Escola Nova.

Paralelo a esse trabalho tentou-se localizar algumas obras
pedagégicas tendo como critério a denominagdo Pedagogia no titulo, sub-
titulo ou sumdrio, produzidas no periodo de abrangéncia da pesquisa (1869-
1970). O objetivo primeiro era localizar essas obras e caracterizar o que era
a Pedagogia na visdo dos autores de obras pedagégicas.

Neste sentido, identificamos e estamos em processo de andlise dos
titulos, como, por exemplo, Li¢des de Pedagogia, de M. Bonfim (1915);
Pedagogia, de Djacir Menezes (1935); Tratado de Pedagogia, de Monsenhor
Pedro Anizio (1937); Manual de Pedagogia Moderna, de Everardo
Backeuser (1942); Nog¢des der Pedagogia Cientifica, de Theobaldo Miranda
dos Santos (1963); Pedagogia Cientifica, Psicologia e Direcio da
Aprendizagem, de A M. Aguayo (1964), entre outros.

As etapas posteriores da pesquisa prevéem a localizacdo de planos de
estudos, de aula, das alunas normalistas e professoras das Escolas Normais
gaiichas no sentido de identificar indicagdes bibliogréficas; pesquisa em
relatérios das Escolas Normais e de Diretores de Instrucio Piblica e
materiais das bibliotecas de Escolas Normais. Pretende-se, também
identificar os autores e/ou obras que sdo recorrentes nas fontes de pesquisa
para proceder a andlise dos mesmos.

Para encerrar, vale dizer que um estudo dessa natureza ¢
fundamental pois permite, entre outras coisas, caracterizar 0 pensamento
pedagdgico em um determinado momento e contexto especificos (nesse
caso, Rio Grande do Sul entre os anos de 1869-1970). Além do mais,
perceber o que, como, porque, onde, as professoras e as professorandas
liam € bastante importante para entender o proprio sentido da profissdo e da
sua histéria.
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: \Fi'lhos de professor: Profissbi"wm prafé;ssor?

_—‘Ana Paula Oliveira Machado
Jorge Luiz da Cunhd’

As discussbes em torno dos processos educacionais, dos processos
pedagdgicos, dos saberes, do ser e estar professor, assim como todos os
processos que envolvem a educacdo nunca foram tio debatidos como neste
tempo em que vivemos: de muitas e constantes transformagdes em todos os
setores sociais; de guerras, que nos parecem tdo distantes geograficamente,
mas que nos abalam, em muitos sentidos, diretamente; tempo em que o
homem questiona o sentido de sua existéncia, através dos experimentos
sobre a clonagem, enfim, tempo este em que o homem adquire novos
conhecimentos, novas concepgoes, valores e atitudes frente aos sentidos
existentes na e da sociedade.

Nesse tempo em que o professor — antes motivo de orgulho das
familias, com sua imagem vinculada ao prestigio e com garantias de
“status” social — é visto, agora, como sindnimo de pobreza, de miséria e sem
mais orgulho em ser professor. Alguns exemplos atuais desse desprestigio
do professor sdo as greve dos docentes universitarios, que passam a idéia ou
a imagem para a sociedade como uma luta que destaca apenas 0 aumento
dos saldrios; e os “Amigos da Escola” e a “Campanha do Ano dos
Volunt4rios”, ndo sé da Educago, tio exaltada pela midia, também, acabam
reforcando o desprestigio, a desvalorizagdo do professorado.

E pertinente indagar, nesse tempo de desprestigio e de
desvalorizagdo, como estd a Educag@io? Como é a escolha em ser professor?
Como € a formagdo deste profissional? Como € vista a “profissido professor”
neste tempo de em que vivemos?

Até hd pouco tempo, pensava-se a educacio como possuidora do
grande papel de reforcadora: reforgava a sociedade, os valores, enfim;
levava, também, o professor a responder as expectativas da sociedade:
professor que comegava a constituir-se como tal ao ingressar em um curso
de licenciatura, que, de acordo com PIMENTA (1999), possuia e possui a
fun¢io de formar um professor burocritico e com habilidades técnico-
mecénicas. :

! Mestranda em Educago / Programa de P6s-Graduagio em educagdo da Universidade Federal de Santa
Maria/RS.

2 Prof Dr. Orientador / Professor do Programa de Pés-Graduago em educagdo da Universidade Federal de
Santa Maria/RS.
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PIMENTA (1999) questiona sobre o por qué da existéncia de
professores em uma sociedade que hd muito j4 superou a importancia desses
profissionais. E nesse contexto de desvalorizagio do profissional professor
que vemos a necessidade de se repensar os cursos de formagéo.

As leituras feitas de NOVOA (1995) nos ddo a visio de que um
professor ndo se faz ou nédo se torna professor somente a0 ingressar no Curso
de licenciatura ou durante a sua formacfo académica, mas sim muito antes:
escolhe ou torna-se professor desde os primeiros anos de nossa
escolarizag?o.

PIMENTA (1999) ainda enfoca que, os cursos de formagdo inicial
possuem curriculos formais com conteddos e estigios distantes da realidade
das escolas. Assim como a formagdo continuada se restringe a cursos que
acabam distanciando ainda mais o professor de sua prética docente e de seu
contexto pedagdgico escolar.

E neste tempo de caos que se questiona a educacdo, a escolha em ser
profissional da educagio e, se comega a repensar os cursos de formagéo de
professores, considerando a desvalorizagio docente, a profanagdo do
magistério, o processo de identificacdo docente e a problematica dos cursos
de formagdo. A pesquisa intitulada “Filhos de Professores = Profissdo
Professor?” busca levantar indaga¢des em torno da escolha profissional dos
filhos de professores.

Muitas indagages surgiram no desenrolar da escrita de minha
histéria de vida. Venho de uma familia de professores. Desde muito
pequena, meus pais diziam que primeiro eu faria o Magistério, depois
poderia fazer o que quisesse. Entfo, ingressei no 2° Grau — Habilitagéo
Magistério, na Escola Estadual Nossa Senhora Imaculada, em Tapera/RS,
em 1992, dizendo que nio seria professora. Ao final do estdgio, em julho de
1995, a idéia de ser professora ji nfio me parecia ser tdo ruim ou
assustadora.

A escolha pelo Curso de Pedagogia — Séries Iniciais, na
Universidade Federal de Santa Maria, ngo foi a primeira op¢@o para prestar
Vestibular, em 1996. Eu queria fazer Misica! Fui reprovada no teste de
Aptidio e, subitamente, escolhi prestar vestibular para o Curso de Quimica
- Licenciatura Plena, pois meu primeiro professor de quimica havia sido
meu pai.

A reprovacgio neste primeiro vestibular, fez-me refletir muito sobre
para que curso prestar novo Vestibular, em 1997. Entdo, optei pelo curso de
Pedagogia, porque pensei ser interessante continuar a “carreira” na 4rea da
Educagdo. Ndo tenho a nitida lembran¢a de interferéncia da minha familia
de professores nesta minha escolha. S6 lembro que quando ingressei no
Magistério, orgulhosos, meus familiares, diziam: “Mais uma professora na
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familia!” — como se eu houvesse salvo minha geracdo, formando-me
professora.

Muito conformada e ciente das dificuldades que o professorado
enfrentava e enfrenta, sobre os baixos saldrios, sobre a imensa carga horéria
de trabalho ... eu quis ser ou me fazer professora!

Desta forma, utilizando as discussdes a cerca do imagindrio social,
da formagio docente, das histérias de vida e da meméria docente, este
trabalho pretende conhecer o instituido, o instituinte, os sentidos, as
imagens, os simbolos e as lembrangas que envolvem as seguintes
indagagbes: - o que faz os filhos e as filhas de professores optarem pela
profissdo de seus pais? - Como os pais “exercem” (se exercem?) alguma
influéncia nas opgGes profissionais de seus filhos? - Que sentidos tem para
os pais a profissdo professor? - Qual é o imagindrio dos pais em relagdo ao
fato de seus filhos tornarem-se professores? - Qual € o imaginario ou as
representagdes simbélicas dos filhos adolescentes sobre a profissdo de seus
pais? - Quais sdo os sonhos e desejos dos sujeitos envolvidos sobre a
profissdo professor?

Nesse sentido, é que esta pesquisa busca as contribui¢Bes de
autores, num primeiro momento, que discutem as teméticas da
teoria do Imagindrio Social, seguindo ]ei\turas que apontam para
as idéias de Comelius Castoriadis, como René Barbier; a
formagdo de professores € o processo de identificacdo dos
mesmos, utilizando-se das contribuigdes de Anténio Névoa e de
Selma Garrido Pimenta; e, sobre a memdria docente, conforme
as produgdes de Valeska Fortes de Oliveira.

Falar sobre Imagindrio Social € um desafio a0 mesmo tempo
complexo e empolgante, pois o imagindrio de Castoriadis se refere a
cria¢do, ao inventar, aos comportamentos, as normas, as atitudes que partem
do real. Diferente do conceito do imaginério de Lacan e Freud, o imaginario
ndo é a fuga do real e sim a prépria representagéo simbélica do que estd na
sociedade.

Os estudos sobre imagindrio e educagdo sdo um campo de pesquisa
bastante recente, mas ji é possivel dizer que o imagindrio no ambito
educacional busca entender o homem no coletivo e no individual, no
pluralismo e no singularismo, pois as significagbes sociais, trazidas da
educacdo familiar, sdo produzidas nas significacdes da sociedade e vice-
versa.

BARBIER (1994) traz uma grande contribui¢io sobre o imaginério.
Esse autor aponta que o imaginério possui diferentes significados para cada
um de nés: alguns pensam que o imaginirio é o que néo existe, algo oposto
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ao real; para outros, o imagindrio é o sonho, o desejo, as imagens, a utopia
de um mundo diferente do real e que permite a fuga do mesmo; hé, também,
0s que pensam o imagindrio e o representam como uma forca de criacio
radical da prépria imaginagido humana; outros enxergam o imaginario como
uma ilusio fundamental na construgio da identidade do individuo.

Imagindrio, imaginagdo, imagens, sonhos, simbolos, ritos e mitos
formam o campo de atuac@o do imagindrio social que por muito tempo eram
assuntos proibidos da sociedade cartesiana, de “produgdo de conhecimento
cientifico e legitimo™.

Nesse sentido, Castoriadis divide o imagindrio social em: -
Imaginério Instituido e Imagindrio Instituinte. Resumidamente, o primeiro
refere-se a tudo que estd legitimado, pronto e acabado na sociedade. Leis,
sancOes, idéias, normas, valores, institui¢bes, comportamentos, posi¢des e
individuos que sdo objetos constituintes da sociedade. J4, o segundo,
refere-se ao poder de criagdio humana, € o novo, é o diferente, é o0 sonho, é a
criagdo, a partir do que jd se conhece, ou seja, do instituido.

Partindo deste referencial sobre imagindrio social, primeiramente,
buscar-se-4 com esta pesquisa conhecer o imagindrio social de pais e filhos
a cerca da profissdo professor. Que sentidos tem para os pais a profissdo
professor? Qual € o imagindrio dos pais ao verem seus filhos tornarem-se
professores? Qual é o imaginério ou as representagdes simbélicas dos filhos
adolescentes sobre a profissdo de seus pais? Quais sdo os sonhos e os
desejos dos sujeitos envolvidos na pesquisa sobre a profissdo professor?

Estas questdes remetem diretamente aos cursos de formagdo dos
sujeitos que se quer envolver nesta pesquisa, buscando conhecer qual é o
imagindrio instituido e/ou instituinte que pensam as pessoas que
freqiientaram e querem freqiientar um curso de formagéo docente? Ou o que
pensam os pais e filhos sobre as representagGes em torno dos cursos que
formam profissionais da educac@o? E, principalmente, como foi a trajetéria
dos sujeitos que se quer envolver na pesquisa sobre os cursos de formagdo?

Nas leituras de Novoa (1995) € possivel refletir sobre a profissio
magistério como propésito de trabalhar a formacio como profissio,
extinguindo a docéncia como sacerdécio, vocagdo ou instinto materno,
assim como, a idéia de que professores s6 sdo formados ou s6 se fazem (ou
se tornam) professores nos cursos de licenciaturas, isto €, a partir, somente,
da formagao académica.

Névoa alega ser impossivel separar o eu pessoal do eu profissional,
“(...) sobretudo numa profissio fortemente impregnada de valores e de
ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo
humana” (NOVOA, 1995: 9). E ainda,
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Esta profisso precisa de se dizer e de se contar: E uma maneira
de a compreender em toda a sua complexidade humana e
cientifica. E que ser professor obriga a opgbes constantes, que
cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, ¢
que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de
ser. (NOVOA, 1995: 10)

Seguindo o pensamento de PIMENTA (1999}, pergunta-se ainda:
por que filhos de professores tornam-se professores? Ou por que nao
querem ser professores?

E através deste questionamento e da desvalorizagio profissional
(veiculada pelo senso comum) que PIMENTA (1999) pensa na necessidade
de repensar os cursos de formagdo. Neste sentido, a autora explora as idéias
de que, se os cursos de formagdo sdo precdrios, forma um professor
fragilizado que vai para as escolas e acaba envolvidos em um mal-estar
docente, tio comum e contagiante, atualmente, nas instituigoes escolares.

Muito semelhante ao pensamento de Né6voa (1995), PIMENTA
(1999) também questiona os cursos de formagio de professores no sentido
de que existem para que se formem professores: - mas como se d4 essa
formagao? Entdo, PIMENTA (1999: 19) retorna ao processo de construgao

da identidade docente, alegando que:
\

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significagio social da profissdo; da revisio constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢Ges. (...)
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere 2 atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua hist6ria de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angistias e anseios, do sentido que tem em sua
vida o ser professor.

Continuando, somos levados a perguntar: - quais sdo as significa¢des
construidas ou os sentidos existentes em ser professor para os pais
professores e seus filhos?

Neste processo de rever a formagdo, de se saber ser e de se saber
estar professor e na busca de conhecer o imagindrio dos professores em
relagio aos sentidos e as significagdes em torno de ser e de se rornar
professor, através ndo sé de suas praticas educativas , mas de suas historias
de vidas, que se quer abordar a questdo da memoéria docente.

Que lembrancas tém os professores do cotidiano das escolas que
fizeram parte da sua formagio? Que priticas e que modelos lhe
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acionaram dispositivos de producdo do ser professor? Que
professores e que performances sdo lembradas através do
trabalho da memoéria? Os modelos e as priticas dos seus
professores influenciaram na escolha do magistério? Como o
professor se tornou o que ¢ na sala de aula? Como foi produzido
e como est4 se produzindo “professor”? (OLIVEIRA, 2000: 14)

Esta pesquisa ndo busca responder tais questSes, mas exemplificar o
campo que o trabalho com meméria abrange, por isso, utilizando-se da
memodria, buscar-se-4 nos sujeitos as lembrancas, os fatos, o0s
acontecimentos, as datas, as imagens, os simbolos em torno do curso de
formacdo, da escolarizagdo, uma lembranca da escola, do bom ou mau
professor, de ser aluno, da escolha profissional, de ser professor, enfim,
lembrangas que emergem de uma histéria de vida, através de um relato oral
ou escrito.

O relato e a memoria trazida & tona € uma organizagio das
lembrangas, que sdo trazidas para o presente como um processo de
construgio de si préprio, ou seja, de formacdio e autoformagio,
possibilitando retornar a idéia de NOVOA (1995), citando Jennifer Nias em
que “o professor é uma pessoa; e uma parte importante da pessoa € 0
professor”. ' \

Assim, no dizer de OLIVEIRA (2000: 18) pode-se confirmar que
“(...) através do trabalho com a memdria, consideramos o professor um
agente no processo de pesquisa de sua histdria, dos saberes das acOes
pedagégicas, instituindo, assim, um espago de autoformagdo, atribuindo a
reflexdo da experiéncia um caréter relevante”.

Toda a experiéncia marcante é significativa, j4 as lembrangas sdo
detalhes que estdo na meméria. O professor como pessoa reconstitui os
detalhes de sua formacdo através da meméria, como uma ferramenta no
sentido de construir e reconstruir a histéria de sua vida, ou seja, de buscar os
sentido ou as significagbes sociais e pessoais do passado e que, talvez,
tenham outro significado no presente.

E como se o relato e o trabalho da meméria que organizam as
lembrangas, trazendo-as para O presente a partir de outros
sentidos, atenuassem © imagindrio social instituido de
profanacio do magistério. A intenco de revisitar o passado,
através do trabalho da memoria, permite ao professor um
exercicio de desconstrugio das imagens instituidas socialmente
com relagfio & docéncia, possibilitando, também, a construgdo de
um outro imagindrio, a instauragio de um outro processo de
subjetivacdo. (OLIVEIRA, 2000: 14)

T
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Portanto, vincular-se-4 tal referencial a esta pesquisa tentando
conhecer o imagindrio social e/ou os sentidos construidos ao longo das
histérias de vida de pais professores e de seus filhos frente a formacdo
docente e sua identidade profissional, através de suas memdrias individuais
e coletivas.
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As préticas educativas na forniagéo-db seminarista
SCJ (1970-1980) “

. Prof. M Dirceu L. Albertijb
Prof. Dr. Phil. Jorge Luiz da Cunhd’

1. Introducao

O presente trabalho teve como propdsito investigar um determinado
processo de formagdio masculina desenvolvido nos semindrios menores da
Congregagio dos Padres do Sagrado Coracdo de Jesus, localizados nos
municipios de Criciumal (RS), Corupd (SC) e Curitiba (PR), no periodo
correspondente & década de 1970 a 1980.

A Congregagio foi fundada na cidade de Saint Quintin, na Franca,
no dia 28 de junho de 1878, pelo sacerdote Jodo Leon Dehon e se instalou
em Brusque, Santa Catarina, em 1924, ano em que foi fundada a Escola
Apostélica de Brusque que abrigou, inicialmente, 30 seminaristas.

Em Janeiro de 1932, por necessidade de espago para expandir-se, 0
semindrio transferiu-se para Hansa Humbolt, hoje Corupd, . cidade
catarinense, onde foi construido em drea doada por benfeitores daquela
regido. Aos poucos o espago foi sendo estruturado com novas obras até
oferecer a estrutura atual, expandindo-se, também por outros estados.

O fundador havia estudado as constituicbes das principais
instituicdes religiosas ligadas  Igreja em seu tempo, mas “néo achava nelas
algo que para ele era essencial: uma especial devogio ao Sagrado Coragao
de Jesus. E sonhou uma legido de coragbes decididos a ousar tudo para o
triunfo real do reino social do Sagrado Coragfo, prontos para uma rendncia
total e generosa” (Boschini, A. 1954, p. 54).

O perfil do religioso S.C.J. foi delineado na definig8o-programa
dada por ele aos seus congregados: “ Um coracido para amar, um corpo
para sofrer, uma vontade para sacrificar-se” (Pe. Dehon, in Boschini, A.
1954, p. 55).

O Pe. Dehon, fundamenta suas raizes no Evangelho, mas
evidenciando um aspecto caracteristico do mistério de Cristo: sua oblacéo
de amor, até ao dom total de si mesmeo ao pai e para os homens.

Em vista desse ideal, Padre Dehon deu grande importdncia a
formacio dos seminaristas, padres e religiosos. Assim, a construgio da
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masculinidade consagrada implicaria em formar o jovem para a realizagio
dos votos de pobreza, obediéncia e castidade.

O semindrioc  constituiu-se, teoricamente, como  um espago
importante de formagdo de meninos cristdos que manifestavam o desejo de
tornarem-se sacerdotes. Observei , porém, que no decorrer da formag@o,
muitos jovens evadiram-se dos semindrios buscando um espaco na
sociedade leiga. A observagio deste fato suscitou-me uma investigagdo
detalhada a fim de conhecer de que modo os meios formais idealizados para
a formagfio de sacerdotes religiosos contribuiram na constru¢do de sujeitos
leigos , masculinos e cristdos. A partir deste problema ouvi as histérias de
vida de seis ex-seminaristas, naturais de Tucunduva, RS, que estiveram
internos nos semindrios em estudo, na época delimitada (1970-1980), a fim
de analisar as praticas educativas que incidiram sobre eles, constituindo-os
como sujeitos leigos e cristios.

O termo “sujeito”, para fins de anélise do processo de formagdo
desses jovens, foi tomado no sentido foucaultiano para quem a palavra
“sujeito” tem dois significados. O primeiro, indica submiss@o a outro que
lhe impde o controle e a dependéncia e, o segundo, denota o aprisionamento
A sua prépria identidade pela consciéncia ou conhecimento de si mesmo.
Nesse sentido, o individuo se constitui em sujeito, num processo continuo
de formagdo, alicercado na disciplinarizagdo, regulagdo e auto-regulagio
que, de modo geral, sfo praticas pedagdgicas comuns nas institui¢des
educacionais, porém, com maior rigor revelam-se nos internatos.

A investigacdo foi direcionada a perspectiva analitica de género de
Joan Scott articulada a esta forma particular de escolarizagdo, objetivando
examind-la para entender em que e como ela foi importante na construggo
de tais sujeitos.

A opgio pelo estudo de género justifica-se porque eu pretendo
compreender o contexto educacional que absorveu essa parcela de jovens
em uma determinada época e lugar, produzindo saberes que lhes
possibilitaram espagos possiveis de agio na sociedade onde estdo inseridos.

O aporte tedrico que deu sustentagfio as categorias de andlise foi
Michel Foucault, cujas obras possibilitaram a compreensio das praticas
educativas disciplinares que foram direcionadas aos corpos € as mentes
constituindo-os em sujeitos leigos, obedientes e cristios.

O interesse pelo tema, em primeiro plano, estd vinculado ao desejo
pessoal de estabelecer relagbes com a prépria histéria de vida. A
experiéncia vivida no semindrio ndo ficou esquecida. Apés alguns anos de
distanciamento e de vivéncia em outro contexto sdcio-cultural, achei
oportuno problematizar a formagfo instituida no semindrio e as
significagdes subjetivas, singulares, que foram internalizadas naquele

115

contexto e que perpassam a vida dos ex-seminaristas nas suas vivéncias
atuais. Mais do que isso, o reencontro permitiu compartilhar as
experiéncias, os saberes e os fatos memoraveis dos tempos de semindrio,
problematizando-os, ressignificando-os, contextualizando-os,
contemporalizando-os, mas, acima de tudo, documentando-os.

O segundo fato significativo que motivou esta pesquisa foi a
auséncia de estudos sobre a formacfo do seminarista considerando a ética
dos egressos. Normalmente, os trabalhos existentes abordam a formagéo
enquanto tal, sob o ponto de vista da doutrina oficial da Igreja ou das
diretrizes das institui¢Oes religiosas onde estdo inseridos. O universo dos
egressos, pelo que me consta, ndo tem sido explorado em pesquisas
anteriores.

Acredito que o estudo sobre a formac@o do seminarista , inova ao
ousar percorrer 0 caminho inverso articulando, historicamente, as histérias
de vida de quem, em determinada época e lugar, viveu ¢ testemunhou tal
experiéncia, com os aspectos doutrinais oficiais, em questo. Por esta razio,
optei pela metodologia da histéria oral na intengfo de buscar, nas falas dos
colaboradores, os elementos necessarios para analisar o tema.

A trajetéria de vida envolve um conjunto dindmico de
acontecimentos historicos, sociais e culturais que se revestem de
significagdes no envolvimento direto do sujeito com o contexto. Partindo
dessa premissa, o depoimento dos colaboradores possibilitou-me refazer
uma trajetéria de vida que € também “um trajeto de formagio, um processo
de formagdo” e, acima de tudo, a maneira como cada um “age, reage e
interage com seus contextos”, pois “ninguém se forma no vazio. Formar-se
supde troca, experiéncias, interagdes sociais, aprendizagens, um sem fim de
relagdes” (N6voa, A. 1995, p. 115).

O semindrio, por ser um educanddrio onde as interagOes
aconteceram, via de regra, entre jovens e adultos do sexo masculino,
produziu socialmente um padrio de masculinidade que estd inscrito no
corpo, determinando um jeito de ser, pensar e agir. Portanto, foram as
relagdes e interagdes ocorridas no processo histérico e singular de formacao
que determinaram e disciplinaram as vivéncias no presente.

2. Aspectos metodologicos

Os trabalhos investigativos iniciaram com a definicio da
metodologia utilizada cujos procedimentos atenderam as exigéncias da
histéria oral, modalidade histérias de vida.
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A histéria oral, como método de investigagdo, é importante 2
pesquisa histdrica e, excepcionalmente, para a abordagem de um tema tio
complexo como esse que investiguei. Ela representa, para esta pesquisa, a
possibilidade de registros que estdo ausentes nos documentos oficiais da
Igreja Catélica e da Congregac@o dos Padres do Sagrado Coracio de Jesus.

E possivel tirar proveito desse recurso metodologico, (Vidal, 1998,
p. 9), gracas a contribuicio oferecida pela Escola dos Annales, “Ecole des
annales” ao trabalho historiografico, ao ampliar a nogio de documento
histérico, restrito até entdo, aos escritos. Isto significa que ocorreram
mudangas expressivas na historiografia durante o século XX e tudo aquilo
que diz respeito ao homem e sua atividade no mundo passou a ser
considerado como testemunho da vida humana. Esta mudanga abriu espaco
para a utilizacio de muiltiplas fontes e transfere toda a responsabilidade,
pela utilizagdo das mesmas, ao historiador, conforme podemos perceber em
Febvre, quando afirma:

A Histoéria faz-se com documentos escritos, sem dilvida. Quando
estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos
escritos, quando n#o existem. Com tudo o que a habilidade do
historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na falta
das flores habituais.(...) Numa palavra, com tudo que
pertencendo ao homem, depende do ‘homem, serve o homem,
exprime o homem, demonstra a presenca , a atividade, os gostos
e as maneiras de ser do homem (Febvre Apud Le Goff, J. 1984,
p.98).

Essa inovagfo na concepgdo do “documento” pode ser percebida,
também, porque “a descoberta da histéria oral pelos historiadores, oferece
a Historia um futuro livre da significagdo cultural do documento escrito”
(Thompson, P. 1992, p. 103). Dessa forma, os documentos escritos, até
entdo, privilegiados no cendrio historiogrifico, passaram a conviver com a
multiplicidade de novas fontes, dentre elas a histéria oral oferecendo aos
registros escritos uma corre¢do fundamentada na evidéncia oral. Assim
entendida, a histéria oral revela sua autonomia e equipara-se, em
importancia e valor, as demais fontes. Nesse sentido, “ela nfo pode nunca
ser um compartimento da Histéria, propriamente; é uma técnica que pode
ser utilizada em qualquer ramo da disciplina” (Thompson, P. 1992, p. 104).
Vale dizer que ela contempla, também, os interesses da historia da educagio
e, naturaimente, as necessidades metodoldgicas do tema estudado por
registrar as falas que de outra forma estariam perdidas.

A compreensio do passado, através de relatos orais e o préprio
dinamismo do rememorar desafiaram os historiadores a refletir sobre a
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memoria como um objeto da histéria descobrindo o seu cardter dinimico o
que lhe “permite a constante reconstrugio e a percepgdo da distingéo entre
os tempos de fazer, do rememorar ¢ do narrar” ( Vidal, D. 1998, p. 10).

A memoria, assim pensada, estd em relagdo dialética permanente
com as lembrangas do passado e com os acontecimentos do presente
enquanto acontecimentos relacionados com esse passado ou na condi¢io de
um novo registro. Ela possibilita estabelecer um permanente vinculo com o
passado por estar sintonizada a uma percepcio de tempo que se esvai e tem
a fungfio de reter os acontecimentos para que o tempo nio consuma a sua
lembranga pelo esquecimento. Portanto, a memoria € o que confere sentido
ao passado como diferente do presente, mas profundamente implicado com
ele. Da mesma forma, a meméria dos ex-seminaristas quando instigada, traz
a lembranca os acontecimentos memordveis e significativos do passado em
suas versdes e significacdes atualizadas.

3. O perfil das familias dos colaboradores

As familias dos ex-seminaristas, pesquisados, enquadram-se neste
perfil: sdo familias numerosas, descendentes de filhos de imigrantes
italianos, vivendo em pequenas propriedades rurais, tradicionalmente
catélicas. Como tantas outras familias tucunduvenses, passaram por
situagdes bastante dificeis na década de setenta quando as lavouras foram
mecanizadas e destinadas ao cultivo exclusivo da soja e do trigo. As
pequenas propriedades, reduzidas a essas culturas, acrescidas as facilidades
de mecanizagdo, deixaram ociosa a mio-de-obra familiar. Por outro lado,
as perspectivas futuras de dar estudo e trabalho para todos os filhos eram
desanimadoras conforme descreve o colaborador Marcos, ao ser indagado
sobre as condi¢des econdmicas e sociais da familia quando ele ingressou
no semindrio.

Aqui as familias sdo muito numerosas. Um monte de filhos. E,
os filhos, nossos pais os fizeram para trabalhar na roga. E como é
que era? Todo mundo crescendo, crescendo. O que vamos fazer
aqui? Entdo chegou uma hora que tinha que sair. A terra era
pouca, sem dinheiro, sem perspectiva. (...) A gente tinha que
tomar um direcionamento e foi naquela época, nos anos setenta,
que a gente saiu. A gente terminou o primeiro grau e eu fiquei
um ano em casa sem estudar. Por qué? E agora? Ficar na roga?
J4 tinha um irmfo que fazia o gindsio aqui e tinha abandonado
porque tinha que fazer cinco quilometros todos os dias. Ir e
voltar a pé. Ndo tinha condugdo, nfo tinha 6nibus, ndo tinha
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nada e essa distincia. Entdo, nesse clima e por influéncia de
outras pessoas que estavam saindo, indo para o semindrio, ou
vinham no retorno de férias e falavam maravilhas: - tinha
piscina, tinha rio, tinha... ndo sei o que .. - trabalhava-se,
estudava-se, comia-se, jogava-se... - Entdio, aquilo despertou
também o interesse. Vamos ver o que ¢ este mundo. Agora, se a
gente tinha vocagfo ou nfo era outra histéria... ( gargalhadas).

L4 eles ofereciam toda uma educagéo que era do agrado dos
pais, que eram, profundamente, e sdo até hoje religiosos e
acreditavam como nés. Entdo, era um ambiente propicio para a
gente sair e ir para onde? Para esse ambiente sadio que era o
semindrio. Entdo, esse era o clima, na época ( Marcos).

As dificuldades para estudar eram enormes em funcdo do dificil
acesso, da falta de transporte, mas principalmente, pela falta de qualidade e
de op¢des nos colégios publicos.

As evidéncias, os pontos comuns entre as familias, comegam a ser
delineados aos poucos. Vejam o que diz o colaborador Hélio.

Meus pais moravam no interior de Tucunduva. Trabalhavam na
lavoura. Na época, nés éramos em oito irmdos, sendo cinco
meninos e trés meninas.

A Idéia de ir para o semindrio foi em fungio de ... Como a
lavoura era pouca e tinha bastante méo de obra, uma maneira
mais simples de dar estudo para a gurizada que ficava excedente
da lavoura era, naquela época, o semindrio. E a parte sdcio-
econdmica também ndo era 14, muito favordvel. Trabalhava-se
muito na roga, mas isso nfo dava muito dinheiro e isso, também,
levou os nossos pais a pensarem em dar uma formagdo melhor
para os filhos, no semindrio. Trabalhava-se muito em casa, na
lavoura € em outras coisas mais. Mas, como nés tinhamos um
irmdo mais velho que cuidava, tinha o meu pai que trabalhava,
entdo, eu e mais dois irmfos fomos para o semindrio. Eu tenho
certeza que os meus pais ndo teriam condig¢des de dar os estudos
num colégio particular como aquele que nés tivemos no
seminério. Eu acho que foi bem melhor do que se eu tivesse
estudado em escola piblica (Hélio).

A fala do colaborador revelou o drama que envolveu os pais,
principalmente, em buscar um ambiente sadio, que ndo destruisse aqueles
valores cristdos adquiridos no seio da familia. “Eles ofereciam toda uma
educagdo que era do agrado dos pais...”(Marcos). Esta fala revelou que
havia uma identificagio entre os principios religiosos ensinados na familia e
os valores religiosos ensinados no semindrio.

s
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A representacdo que os familiares tinham sobre o semindrio sugeria
um ambiente sadio, onde os principios religiosos do cristio seriam
respeitados e valorizados. Esta foi em geral a tdnica de todas as falas.

A fala do Marcelo nos da uma idéia do quanto era importante para a
familia ter um filho no semindrio: “nossa familia é muito religiosa e via
isso como um troféu. Inclusive, eles tinham uma esperanga muito grande de
ver alguém tornar-se padre. Era o grande sonho” .

Em outra entrevista, um dos colaboradores revelou a influéncia do
pai para o seu ingresso no semindrio. “O desejo dele era que um dos filhos
se formasse padre. Nenhum ficou, mas, nem por isso, a gente teve algum
problema com ele” (Hélio).

Por alimentarem este sonho eles ndo mediam esfor¢os para manter o
filho no semindrio.

O perfil das familias dos ex-seminaristas, também pode ser delineado
a partir da fala do Itamar, colaborador convidado:

A minha familia € uma familia numerosa. N6s éramos em doze
pessoas. Meus pais e dez irmdos. Financeiramente nos
estdvamos bem. A gente trabalhava na agricultura e tal.
Viviamos relativamente bem. Outro aspecto € que a minha
familia, como era muito religiosa, participava dos eventos da
comunidade todos os domingos, rezava-se muito em casa e tal.
Isso eu acredito que tenha tido a grande influéncia para a minha
decisdo de ir para o semindrio... A familia me deu todo o apoio
quando decidi, por conta prépria, ir ao semindrio. Eu via que
todo mundo safa do lugar. Era um lugar pequeno, lugar do
interior e safam para outros lugares e na volta, normalmente nas
férias, eu achava aquilo interessante... Nés, sendo do interior,
sempre tinhamos a mesma vida, 0 mesmo estilo, 0 mesmo tipo e
tal. Quando a pessoa safa e voltava, ela se vestia diferente, falava
um pouco diferente, tinha uma formagio melhor, falava,
inclusive palavras diferentes. Eu via nisso uma coisa especial, eu
pensei... bem! Eu também quero ser um pouco diferente e foi por
isso que eu decidi sair também. Achava aquilo bonito. Achava
diferente e percebia algumas coisas diferentes nas pessoas e,
baseado nisso eu me animei e decidi também. Como a maioria
daqui fa ao semindrio, fa a Criciumal ou Corup4, pensei em ir
também. Falei com a minha mie e disse: mie, eu quero ir ao
semindrio. - Tudo bem. Se vocé acha que isso € bom para vocé ,
vamos embora. E foi assim que eu decidi. Eu me senti muito
satisfeito com isso (Itamar).

A fala do colaborador evidencia uma diferenca de identidade que é
estabelecida por uma demarcacio simbélica que se estabelece
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relativamente a outra identidade. E um exemplo que demonstra ser o corpo
um dos locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem
quem nds somos, servindo de fundamento para a identidade.

Ele estabeleceu um julgamento sobre a sua identidade ao perceber
a existéncia da diferenga em outra e demarcd-la. Nesse sentido, as
afirmacdes que ele faz sobre as diferencas s6 fazem sentido se
compreendidas em sua relagdo com as afirmaces sobre a prépria
identidade - “nds, do interior, sempre tinhamos a mesma vida, o mesmo
estilo, 0 mesmo tipo e tal”. Os que saiam e depois voltavam, “falavam
diferente, vestiam-se diferente, usavam palavras diferentes...” (Itamar).

Assim, cada colaborador, parece encontrar suas justificativas para o
seu ingresso no semindrio, na situacio econdmica familiar, na influéncia
dos outros, na tradic@io religiosa, em fim, na falta de oportunidades para
estudar .

4. Um olhar sobre a Igreja

A compreensdo das relagdes de género que se estabeleceram no
processo de formacdo do seminarista implica em conhecer um pouco da
histérica tradicdo cristd, que instituiu o sacerdécio como um papel
exclusivamente masculino e o celibato consagrado, como condi¢do primeira
para a ordenagdo sacerdotal. Neste contexto, o conceito de género “pretende
se referir a0 modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e
representadas ou entdo, como sdo trazidas para a prética social e tornadas
parte do processo histérico” (Louro, G. 1998, p. 22).

A Igreja catélica apostélica romana, ao elaborar a doutrina teoldgica
cristd, foi influenciada pela tradicdo religiosa judaico/cristdi em muitos
aspectos doutrinais com os quais pretende ser fiel, apesar de ser rotulada
de inflexivel e dogmatica, pela ala progressista da propria Igreja.

E oportuno destacar, em razdo do objeto que investiguei, que o
Sacramento da Ordem foi instituido por Jesus Cristo como um papel
eminentemente masculino, uma tarefa confiada aos seus apéstolos. Esta
prética foi incorporada pela tradigio cristd no decorrer dos séculos. Nio
significa, de forma alguma, que o género estd vinculado a definig¢io ou
distribui¢io dos papéis femininos e masculinos no seio da sociedade. Neste
caso, os papéis sdo “padrGes ou regras arbitririas que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas
roupas, seus modos de se relacionar ou de se portar” (Louro, G.1998, p. 24).

Os recentes estudos de Louro, ddo conta que “os corpos ganham
sentido socialmente. A inscri¢io dos géneros - feminino ou masculino —
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nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e,
portanto com as marcas dessa cultura” (Louro, G.1999, p. 11). No caso da
Igreja, percebe-se a marca cultural juddica-cristd e toda a sorte de valores e
interdigdes que sdo decorrentes dela. Portanto, o sacerdécio instituiu-se
socialmente e historicamente como um papel eminentemente masculino. O
que estd em jogo, também neste fato, € o poder hegemdnico da Igreja
histérico e culturalmente construido como masculino.

A propésito disso, é possivel entender Robert Connell, quando
afirma que “todas as formas politicas da masculinidade envolvem uma
relagio com o feminismo. Quer seja de rejeicdo, ou de coexisténcia
cautelosa ou ainda de apoio caloroso”(Connell, R. 1995, p. 196). Neste
contexto, utiliza-se o termo “politico” com o sentido de organizacdo de um
determinado programa de objetivos.

Como descrevemos anteriormente, a tradicdo histérica, confirma a
Igreja como uma instituicio “generificada” considerando que a categoria
“género” estd inscrita nela, determinando também as relagdes de poder.

Os estudos realizados por Guacira Louro, mostram que “as
diferentes instituicdes e préticas sociais sdo constituidas pelos géneros e
sdo, também, constituinte dos géneros” (Louro, G. 1998, p. 25). Vale dizer
que elas reproduzem e, a0 mesmo tempo, perpetuam relagdes de género e de
poder no seio da sociedade e particularmente, na estrutura da Igreja.

Frente a esta realidade é oportuno examinar como foram construidas
as identidades masculinas que aspiravam ao sacerdécio e eram formadas
para a vivéncia do celibato consagrado.

A sexualidade em Foucault, Histéria da sexualidade (1988), é
entendida como “invencfo social” por ser constituida a partir de muiltiplos
discursos sobre o sexo. Discursos que regulam, que normalizam, que
instauram saberes e que produzem “verdades”. Discursos que, no caso da
Igreja, moldam uma identidade masculina, religiosa, casta e submissa,
estruturada num poder que tem como fundamento a fé em Deus e nela é
legitimado. Para melhor compreensdo de como se construiu na formagao do
seminarista um discurso sobre o sexo, procurei esclarecer alguns conceitos,
como o celibato e castidade.

O celibato, num sentido geral, independente de suas finalidades, “¢ o
estado de vida de uma pessoa ndo-casada, ou de quem nio deseja ser
reconhecido pelo contexto social organizado como empenhado numa
relagdo conjugal” (Oraison, apud Cencini, A. 1997, p. 521). O celibato
permanente, como o do sacerdote e o do(a) religioso(a), de um ponto de
vista juridico-social, pode ser descrito como:

a situacdo do ser humano que ndo vive relagGes amorosas
intencionalmente criadas e desenvolvidas com uma pessoa do
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sexo oposto, que ndo estd ligado a ela por um compromisso
juridico que testemunha o dom total recproco, que se abstém de
qualquer expressdo genital (L. Boisvert, II celibato religioso,
apud, Cencini, A. 1997, p. 32).

O celibato eclesidstico, como posso perceber, deriva de uma
prescrigdo juridica e tem uma fungdo disciplinar e denota a espiritualidade
sacerdotal no seio da Igreja .

Do ponto de vista teolégico a castidade, em geral, € a virtude moral
que regula o uso da sexualidade segundo o estado de vida da pessoa e em
funcdo dos valores e dos objetivos que a propria pessoa quer (¢ deve)
realizar.

Via de regra, o jovem passa a pertencer 4 Congregacio Religiosa, ao
realizar os votos, tempordrios ou perpétuos, de pobreza, obediéncia e
castidade, consagrando-se a Deus, num gesto de imolag@o de si em prol do
Reino de Deus e a servigo da Igreja. E a castidade consagrada porque
designa, antes de tudo, uma qualidade espiritual, a sabedoria total, o poder
de integridade e de integragdo de todos os elementos da existéncia.

As relagBes de poder presentes nas préticas educativas, destinadas a
formar homens castos, obedientes e disciplinados, fazem parte da base
estrutural das relagdes de género no contexto investigado. O p\rimeiro
enfoque toma a perspectiva analitica de género de Joan Scott como ponto
fundamental para analisar a formagio de seminaristas, pois possibilita
entender o enfoque dado ao corpo como uma forma de teorizar as priticas
disciplinares. Nesta linha de argumentacdo é oportuno lembrar que “o
género é , nos mais amplos termos, a forma pela qual as capacidades
reprodutivas e as diferencas sexuais dos corpos humanos sdo trazidas para a
prética social e tornadas parte do processo histérico” (Connell, R. 1995,
p.189). Portanto, o corpo € o lugar de investimento nas relagGes de género.

No semindrio, o corpo era colocado como o centro de uma rede de
relagdes e disposigdes determinadas pelas relagdes de poder, articuladas e
dispersas nas diferentes préticas pedagégicas, que perpassavam a vida do
seminarista na rotina do internato. Nesta perspectiva, a construcdo da
masculinidade celibatdria implicou na desconstrugdo daquela concepgio
totalitiria de masculinidade que foi incutida, desde cedo nos meninos, pela
familia ou pela sociedade . Esta desconstrugio implode com o modo de ser
e agir peculiar aos meninos leigos e que se opde ao feminino estabelecendo
uma nova ordem nas relagdes de género. Nesse sentido, abandonou-se as
definicbes do senso comum que estabeleciam o que seria préprio para todos
os homens e construiu-se a idéia de um novo homem, uma modalidade
particular de masculinidade consagrada.
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Sdo estas as razes que justificam a emergéncia do género
direcionado a perspectiva analitica, pés-estruturalista de Joan Scott onde o
conceito de género foi utilizado no sentido relacional e, enquanto tal, é
entendido como uma construcfo social, histérica e cultural da sociedade e
estd baseada nas diferencas percebidas entre os sexos.

No dizer de Guacira, “é no dmbito das relagdes que se constréem os
géneros. Trata-se de entender o género como constituinte dos sujeitos € ndo
como a aprendizagem de papéis masculinos e femininos” (Louro, G. 1998
p. 22). Neste sentido, segundo ela,

E necessdrio demonstrar que nao sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas
sexuais, sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se
pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que €
feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagGes
de homens e mulheres numa sociedade, importa observar, nio
exatamente seus sexos, mas sim tudo o que se constituir, entdo,
através de uma nova linguagem, na qual género serd um conceito
fundamental (Louro, G. 1998, p. 21).

E possivel perceber que a forma como se articula o discurso sobre o
sexo numa determinada época, lugar e sociedade é que determina o iugar e
as relagdes de homens e mulheres e ndo as diferengas biolégicas dos sexos
masculinos e femininos. Portanto, como ja foi mencionado, o género é uma
construgdo social e cultural de uma determinada sociedade e se constitui a
partir de relagdes de forga e de poder, articulados, que nela ocorrem, e que
podem constituir-se como oposigio entre 0s sexos enquanto construgio
cultural de determinada sociedade e ndo por determinismo biolégico. Prova
disso € que as relagdes com o feminismo assumem, em alguns casos, uma
relagdo de rejeicdo, em outros uma relagéo de coexisténcia cautelosa ou de
apoio caloroso. A respeito disso, as falas de alguns ex-seminaristas
entrevistados apontam para o discurso da rejeicio e do distanciamento
levado a efeito nas interdi¢cbes, que impossibilitavam o contato e o
relacionamento com o sexo oposto.

O préprio regime de internato revela a estrutura de distanciamento
que retira o corpo masculino do convivio social comum, onde ele poderia
se dispor com o sexo oposto e o enclausura no internato, impondo-lhe
restri¢es e interdi¢Ges.

Este discurso encontra sustentagdo na fala do Itamar, colaborador
que analisa a situacio ao expor sua experiéncia de vida.
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Eu acho que o semindrio pecou porque privava os seminaristas,
inclusive, de contatos com o sexo feminino em conversas, em
palestras, em encontros ¢ tal. Até se falava que o sexo feminino
fazia mal, isso e aquilo. Que era pecado o contato com O sexo
feminino e tal (Itamar).

Na formagio dessa modalidade singular de masculinidade, a
racionalidade obedece & 16gica de um discurso que, ao excluir os contatos
com o sexo feminino, estaria reforcando a hegemonia do sexo masculino.
Por outro lado, enquanto tabu, a sexualidade também se constituia em
discurso , pois ao nio abrir o debate sobre o sexo se instituia a logica da
interdicdo, da proibigo, refor¢ando o tabu e transferindo o problema para a
instdncia individual. Ela passava a ser tratada com o confessor ou com o
diretor espiritual, em absoluto sigilo e com certa limitagdo. Eles eram as
pessoas autorizadas e o confessiondrio, o espago privilegiado para o
discurso sobre o sexo.

5. Saberes inerentes a formacéo do seminarista

As Constitui¢es da Congregagio dos Padres do Sagrado Coragdo de
Jesus, constantes no documento “Regra de Vida do SCJ”, estabelecem, para
seus membros, um campo de saberes especificos para a vida religiosa e
sacerdotal nas comunidades S.C.J. . Saberes objetivos, que deveriam estar
em conformidade com as determinagdes doutrinais estabelecidas pela
Igreja Catdlica e atenderiam as orientagdes apostélicas do fundador. Eles
sdo considerados essenciais para o religioso porque se constituem como o
ideal maior da Congregacio que “tem como fim geral promover a Gléria de
Deus e a santificagio de seus membros, pela observéncia dos trés votos
simples de obediéncia , castidade e pobreza, bem como pela observancia de
suas Constituicdes” (Constituigdes e diretério geral da Congregagdo dos
Padres do Sagrado Coragfio de Jesus. 1956. Cap.1°., art. 2 § 1°. In Regra de
Vida do SCJ, p. 9.

Em razio dessas recomendacdes constitucionais, o campo do saber
espiritual tem lugar de destaque na formag@o dos seus membros, conforme
prescreve o documento : “Para atingir do melhor modo possivel a
santificacdo, os membros da Congregacgdo esforgar-se-do por imitar as
virtudes e perfei¢bes do Sagrado Coragéo de Jesus, e por fazer todos os atos
da vida espiritual em espirito de amor e imolagdo” (Constitui¢des de 1956.
Cap. 1°, § 2°, item 6, in Regra de vida, p. 10).
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Observei que, apesar de serem diretrizes para os religiosos, membros
da Congregacdo, comprometidos com os votos, esses saberes foram
instituidos, também no processo de formacgio do seminarista através de um
discurso que estabelece a formagdo como uma tarefa de todos os religiosos
conforme a Regra de Vida estabelece: “A formagéo € tarefa de todos os
membros da comunidade religiosa” (Regra de Vida do SCIJ. art. 91. p. 118).
O mesmo documento também estabelece que:

todos os membros s3o solidariamente responsdveis pela
formagao — finalidade essencial dessas comunidades. Mas terdo
responsabilidades especificas os religiosos especialmente
encarregados pelo superior provincial do ministério da
formagdo.(...) nessa formagfo, merecerd especial atencio o
aspecto humano, espiritual, pastoral e dehoniano (Regras de
Vida do SCJ. Art. 91 p. 117).

Para melhor compreender essa realidade busquei os pressupostos
tedricos em Michel Foucault, pois entendi que nessa perspectiva € possivel
desvendar os mecanismos que “transformam os seres humanos em sujeitos”
pela percepgdo de como a pessoa humana se fabrica no interior de certos
aparatos pedagdgicos de subjetividade ou de um discurso de subjetividade.

A compreensio desse contexto implica em analisar o dispositivo
foucaultiano do poder-saber, cujas formas, articulam o poder e o saber nas
suas combinagOes discursivas e nas suas fusdes ndo-discursivas.
Intrinsecamente, poder e saber nio esto relacionados. Entendendo assim, o
dispositivo poder-saber , aplicado ao contexto do semindrio representa um
conjunto flexifvel de préticas planejadas , de relagdes de forgas e estratégias
que organizam o espago social. As priticas educativas, entrelagam
experiéncias, poderes e saberes. Poderes e saberes que sdo gerais,
produzidos por uma doutrina, um discurso, constituido por determinadas
experiéncias, mas também por emissores, que a partir de seu lugar na
comunidade formadora encarregam-se de difundir mensagens estabelecendo
o semindrio como o locus privilegiado de emissdo do discurso. Discurso
constituido por saberes vérios, afirmando principios de exclusio e de
escolha, enfim, constituindo-se como poder que determina o que é oficial e
interdita as variantes que ndo se alinham com o estabelecido. Nesse sentido,
o dispositivo poder-saber também implica em tecnologias de poder que
apresentam efeitos plenos de positividade. Poder que perpassa e abarca
miltiplos lugares do espago social. Um poder que por ser relacional,
também ¢é difuso, exercido a partir de inimeros pontos, ndo ocupa um locus
privilegiado e encontra pontos também difusos de resisténcia.
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No caso estudado, considerei o poder como positividade , como
produtor de sujeitos. Enquanto repressivo, busca erradicar as divergéncias
de idéias sob a égide de que elas pervertem e corrompem o meio social ou
indicam que ndo hd vocagio em quem resiste a4 ordem estabelecida.
Enquanto positividade se apresenta como um poder criador de préticas e de
normas, como fundamento do saber. Poder que incide sobre os individuos e
o grupo, produzindo o efeito desejado.

Os escritos de Michel Foucault, com muita propriedade, inserem o
exame como o eixo que articula o dispositivo saber- poder na medida em
que, ao produzir saber possibilita o exercicio do poder e se constitui como
o fundamento da disciplina. Para ele,

o exame € a técnica pela qual o poder, em vez de emitir os sinais

do seu poderio, em vez de impor sua marca a seus suditos, capta-
os num mecanismo de objetivagdo..., enquanto que o poder
disciplinar se exerce tornando-se invisivel; em compensacdo
impde aos que se submetem um principio de visibilidade
obrigat6ria. Na disciplina sdo os siditos que tém que ser vistos...
E o fato de ser visto sem cessar, de sempre poder ser visto, que
mantém sujeito o individuo disciplinar (Foucault, M. 1998, p.
156).

A légica da visibilidade tornou possivel entender a técnica
distributiva dos corpos que determinava os lugares individuais e fixos, no
espago coletivo. Determinava o lugar na capela, no refeitério, no
dormitério, no setor de trabalho, na sala de estudos. Lugares personalizados
que permitiam, ndo s6 organizar 0s corpos no espago, mas, acima de tudo,
tornavam eficaz a tarefa de domestic4-los sob permanente vigilancia, de tal
sorte que a auséncia ou o atraso de alguém nos eventos coletivos logo seria
percebido. O tempo e 0 espago seriam criteriosamente determinados para
que o seminarista fosse mantido em permanente ocupagio e sob vigilancia
continua. A justificativa disso é que “a determinagio dos lugares
individuais torna possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de
todos” (Foucault M. 1998, p.126).

Esta técnica impde de forma silenciosa e sutil um regime disciplinar
onde nfio s6 os superiores vigiavam, mas o préprio grupo exercia sobre
seus pares certo controle, pois cada um era visivel ao outro. Desta forma, o
poder de vigilancia estava distribuido por todos os lados e instincias
tornando-se invisivel.

Em Vigiar ¢ Punir, Foucault recorda do modo pelo qual o corpo é
corrigido pela arquitetura da vigildncia e nos revela as tecnologias
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disciplinares que regulam a localizacio, a temporalidade e o
comportamento do corpo.

o poder disciplinar é, com efeito um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fungio maior adestrar para
retirar ¢ se apropriar. Neste caso a disciplina “fabrica”
individuos; ela € a técnica especifica de um poder que toma os
individuos a0 mesmo tempo como objeto e como instrumento de
seu exercicio ( Foucault, M. 1998, p.143).

A vigilancia explicita acontecia mediante um esforco conjugado
entre o prefeito de disciplina, o prefeito de estudos, o diretor espiritual, o
confessor, os superiores , a comunidade, os préprios colegas enquanto
lideres das equipes de trabalho, enfim, uma complexa rede de poderes,
minuciosamente articulada para exercer o controle.

As atitudes contrdrias ao regimento interno do semindrio, quando
descobertas pelos superiores, implicavam em certas punigdes corretivas que
tinham como objetivo inibir a insubordinac@o e assegurar a ordem . Esta
pritica é sustentada ou justificada ao fazer uma estreita aproximagio com o
que estd escrito em Vigiar e Punir sobre a questdio da sangdo
normalizadora:

O castigo disciplinar tem a fung8o de reduzir os desvios. Deve
portanto ser essencialmente corretivo. Ao lado das puni¢Ges
copiadas ao modelo judicidrio (multas, agoite, masmorra), 0s
sistemas disciplinares privilegiam as puni¢des que sio da ordem
do exercicio — aprendizado intensificado, multiplicado, muitas
vezes repetido (Foucault, M. 1998, p. 150).

O colaborador Dionei, em sua fala, aponta as puni¢des mais
freqilentes na rotina do semindrio.

Uma delas, por exemplo, era cortar o jogo. Haviam dois
hor4rios: um para 0 jogo e outro para o trabalho. Entfo, cortava-
se 0 jogo e a pessoa trabalhava nos dois perfodos. Outro castigo
era cortar 0 estudo livre no qual faziam-se leituras mais
agraddveis, de histdrias, aventuras ou curiosidades. Outro era o
corte dos jogos noturnos na praga de esportes ou no saldo de
jogos e fazer a pessoa ir estudar. Entdo, o castigo sempre
implicava em cortes nas atividades de lazer substituindo-as por
atividades mais sérias. Era o castigo principal (Dionei).
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A 16gica da punigdo, no regime disciplinar, aponta para um “sistema
duplo: gratificacio-san¢do” que , segundo 0 mesmo autor “é esse sistema
que se torna operante no processo de treinamento e de corre¢do” (Foucault,
M. 1998, p. 150).

Portanto, o aprendizado € intensificado visando produzir
positividade, ou seja, maior docilidade e , consequentemente, maior

produtividade.

6. Conclusao

Observei, nas falas dos colaboradores, que ao descreverem as suas
familias, eles apontaram a situagio econdmica como um dos fatores
determinantes para o ingresso no semindrio. A falta de perspectiva quanto
ao futuro deles no interior, as dificuldades de acesso e ingresso em escolas
de qualidade, a caréncia de infra-estrutura como transporte escolar, opgoes
de escolhas em escolas publicas, foram outros fatores apontados por eles.

A busca do semindrio como um espago de formagdo, conforme os
préprios colaboradores admitiram em suas falas, foi motivada por fatores
externos a eles e ndo propriamente pelo desejo de tornarem-se sacerdotes,
embora havia, em todas as familias, uma forte tradigio religiosa e o desejo
manifesto dos pais de formar um filho sacerdote. Os motivos e os desejos
dos jovens eram outros, como estudar numa instituicdo de qualidade e de
baixo custo, desfrutar da estrutura de lazer que no semindrio apresentava-se
muito atrativa e o espirito de aventura.

Segundo os depoimentos dos colaboradores, a convivéncia com 0
préximo, num verdadeiro espirito Evangélico, o cardter coletivo de todas as
atividades constituiu-se em competéncias dteis nas vivéncias atuais, pois 0s
construiu  sujeitos disponiveis para os outros, capazes de trabalhar em
equipe e de respeitar as diferengas.

Por outro lado a formagio humanista e o nivel cultural adquiridos no
semindrio fizeram deles pessoas capazes de contornar situagdes com as
quais ndo estavam familiarizados como o individualismo e a
competitividade presentes na sociedade leiga. Nesse sentido e em
decorréncia dos mesmos fatores, também observei que o semindrio
possibilitou-lhes a mobilidade e a ascensdo social na sociedade onde estéo
inseridos. Portanto, a formagio do cariter, a educacdo humanista, a
preparagdo para uma vida de sacrificio e rentncia, a capacitagdo intelectual,
a disciplina em todos os aspectos da vida, o respeito e a disponibilidade em
servir ao préximo, sio virtudes ¢ habilidades adquiridas no semindrio que
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hoje rendem certo prestigio junto & comunidade leiga e facilitam a
conquista de um lugar destacado na sociedade leiga .

Essas conclusGes decorrem da andlise minuciosa das falas dos ex-
seminaristas que sao uninimes em admitir que se projetaram na vida, gracas
aos saberes proporcionados pela formagdo obtida no semindrio.
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O processo formativo na histéria de vida da professora
Paschoa M. P. dos Santos .

Gilberto Puntelr
Jorge Luiz da Cunha’
Daniela De Bona Puntel’

Introducio

A presente pesquisa insere-se na area temdtica de estudo referente a
Formacéo de Professores, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo da
Universidade Federal de Santa Maria. Constitui-se um estudo realizado com
base na narrativa da Hist6ria Oral de Vida da Professora Paschoa M. P. dos
Santos, que desenvolveu as atividades de educadora na escola municipal
Olavo Bilac, localidade de Nossa Senhora do Caravaggio, no atual
municipio de Segredo, RS, de 1940 a 1982, na zona rural; e, de 1982 a 1997
na escola municipal Luiz Schroeder, na cidade de Santa Cruz do Sul, zona
urbana. O trabalho enfoca a construgdo do processo formativo, a trajetéria
profissional e os sentidos e significados dados pelas condi¢des histéricas, as
vivéncias e experiéncias profissionais.

Esta pesquisa procura compreender como se deu a constru¢do do
processo formativo na trajetéria profissional da professora Paschoa,
acrescentando o depoimento de alguns de seus ex-alunos. Faz-se uma
andlise interpretativa das experiéncias educativas vividas pela professora e,
ao apresentar a historicidade dos sujeitos, realiza-se uma andlise reflexiva
dos dados coletados. S@o trés ex-alunos, uma ex-secretdria de educagio do
municipio de Soledade e a colaboradora principal dos quais os dados foram
registrados e organizados, valendo-se das orientacdes de autores
consagrados pela metodologia da Histéria Oral de Vida.

Metodologia

Para a coleta de dados, foi utilizada a metodologia da histéria oral
que facilita o esclarecimento de acontecimentos, experiéncias e relacdes

! Mestrando em Educagio — UFSM.
2 Orientador — UFSM.
3 Bolsista - UFSM.
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concretas e promove a elucidagio de sentidos e significados construidos
durante a trajetéria profissional com base na explicacdo e justificativas
expressas pelos colaboradores em suas falas. Com isso, o entrevistado
adquire o tratamento de colaborador, como afirma Portelli, “o respeito pelo
valor e importincia de cada individuo € uma das primeiras ligdes da ética
sobre a experiéncia com o trabalho de campo na histéria oral” (1981, p. 17).
A entrevista constitui-se no modo de registrar as narrativas que os sujeitos
constrGem, permitindo (Ludke e André, 1986) “um maior aprofundamento
das informacdes obtidas” e é “um dos instrumentos bésicos para a coleta de
dados” pelos quais cria-se uma relagdo de interagdo, situagfio em que
precisa “haver uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde” (p. 33). Além disso, oferece condi¢oes de (Ludke e André,
1986), ‘“captar imediata e correntemente a informac@o desejada
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos” (p. 35).

Os sujeitos dessa pesquisa sdo testemunhas da “vida” concreta, por
isso tratam-se dos dados pelo viés qualitativo. Ludke e André (1986),
assinalam que “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd sendo investigada” (p.
11).

Moita (1995), esclarece o papel do pesquisador € o de “fazer emergir
o(s) sentido(s) que cada pessoa pode encontrar nas relagdes entre as vérias
dimensGes da sua vida”. Como trata-se da vida de pessoas faz-se necessdrio
compreender o sentido de biografia em que € "o retrato de um homem que
traz vestidas as roupas do seu tempo e que se destaca sobre um fundo que é
esse mesmo tempo (Halkin in Poirer, 1995, p. 71).

A histéria oral se tornou uma metodologia que, no campo de
pesquisas historiogréficas, subsidia novas leituras de contextos histdricos e
sociais, em que a histéria de vida, sob o crivo da histéria oral, ao centrar-se
nas narrativas individuais (Queiroz In: von Simson, 1988, p. 20), oferece a
oportunidade para “desenvolver novas compreensdes dos universos
particulares dos individuos”. A histéria oral “implica uma percepgdo do
passado como algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo
estd acabado” (Meihy, 1996, p. 11). Para Moita (1995), "sé uma histéria de
vida permite captar o0 modo como cada pessoa, permanecendo ela prépria,
se transforma" e "pde em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza os
seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a
sua identidade, num didlogo com seus contextos” (p.117).

Neste estudo a memoria é revisitada e estd em lugar de destaque
porque € o lugar onde encontra-se o contetdo de pesquisa. "Na maior parte
das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
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imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado. "A memoria ... é
trabalho ... a lembranga € uma imagem construida pelos materiais que estfio,
agora, a nossa disposigio, no conjunto de representagdes que povoam nossa
consciéncia atual" (Bosi, 1994, p. 55).

Compreende-se que a historicidade dos sujeitos se d4 entremeada
com as vivéncias cotidianas. Heller (1970), significa o cotidiano como "a
verdadeira esséncia da substincia social ... a vida cotidiana é a vida do
individuo. O individuo € sempre, simultaneamente, ser particular e ser
genérico ... a vida cotidiana estd carregada de alternativas e de escolhas..."
(p- 20-24). E nesse cotidiano acontecem as experienciagdes em que sio
geradas as significagGes e sentidos.

A pesquisa foi feita com cinco colaboradores. Iniciaimente, os
colaboradores foram identificados e contatados. De sua aceitagdo, procedeu-
se a combinacdo do melhor hordrio e data para as entrevistas. Entre elas
estdo os depoimentos de trés ex-alunos (dois ex-alunos e uma ex-aluna) que
mantém ainda contato com a professora e com a comunidade em que se deu
a vivéncia escolar, a colaboradora principal e uma ex-secretéria de educagio
do municipio de Soledade. O registro dos depoimentos foi feito em fita K-7,
num total de sete fitas, sendo de um a seis com os registros dos depoimentos
da colaboradora principal e de seis a sete com os depoimentos dos ex-
alunos. Apés, as entrevistas foram transcritas literalmente, na integra, e
devolvidas aos colaboradores para as suas consideragbes, os quais
corrigiram e devolveram o documento produzido com a autorizagio para
uso e publicagio na sua totalidade. Com a colaboradora principal, foram
realizadas vdrias entrevistas.

Resultados

A construcio do processo formativo na trajetéria de vida da
professora Paschoa

A histéria de vida da professora Paschoa M. P. dos Santos é o pano
de fundo sobre a qual se desenvolveu esta pesquisa, buscando
esclarecimentos sobre os sentidos e significagBes atribuidas aos seus
processo formativo. Atuou durante cingiienta e seis anos como professora.
Nasceu a 11 de margo de 1927, em linha S&o Jodo, localidade pertencente
ao atual municipio de Ibarama, RS, descendente (neta) de imigrantes
italianos, filha de Gramicio Puntel e Arcisia Sebben, da localidade de
Cleulis, Palluzza, Udine (Itdlia) que chegaram ao Brasil no ano de 1905,
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Teve a sua alfabetizacfo iniciada no ano de 1933, ao acompanhar sua irma
Vilma 2 escola particular com a professora Morena Lima, em Linha Nossa
Senhora Aparecida, atual municipio de Ibarama. Depois da professora
Morena Lima mudar de residéncia, estudou com a Matilde Simam. Em
seguida, pelo mesmo motivo de mudanga, a professora Paschoa continuou
sua alfabetizagdo na escola das irmis do Sagrado Coragio de Maria, na sede
do distrito de Ibarama onde residiu na casa de Maria e Jilio Sebben, seus
avés maternos. Ali a pessoa que muito the marcou foi a irmd Cezarina. No
final do ano de 1938, seus pais mudaramm de residéncia para Caravaggio.
Nesse local, Paschoa foi catequista, iniciando os filhos dos imigrantes nos
conhecimentos da religiosidade catélica. Por essa atividade foi convidada a
alfabetiz4-los, e disso decorreu a fundagio da escola municipal Olavo Bilac
no ano de 1940, e a construgdo da igreja de nossa Senhora de Caravaggio,
local onde permaneceu como professora e catequista até o ano de 1982.
Nesse local, continuou a estudar com outros professores denominados, neste
trabalho, de co-formadores, os quais ofereciam seus conhecimentos para a
professora Paschoa acrescentar aos de sua escola. No ano de 1982, deixou a
localidade de Caravaggio e foi residir na cidade de Santa Cruz do Sul, tendo
sido professora alfabetizadora substituta e depois coordenou o Projeto
Clube da Arvore, por dez anos, na escola municipal Luiz Schroeder. No ano
de 1985, iniciou o curso de magistério segundo-grau, concluindo-o com o
estdgio nas séries iniciais. Em 1997, ao encerrar suas atividades como
professora, recebeu o Titulo de “Professor Emérito do Estado do Rio
Grande do Sul”, entretanto, mantém as atividades como catequista na
paréquia da Ressurreigdo na cidade onde reside, Santa Cruz do Sul.

A linha Sio Jodo onde a professora Paschoa nasceu, é uma regido
montanhosa e de dificil acesso. A residéncia era composta de casa, galpdo,
encerra (ou mangueirdo), para os suinos, feita em pedras entaipadas (pedras
empilhadas e denominadas de taipa) e rodeada de pomar. O galp@o e a casa
eram construidos em madeira. A casa servia de moradia no andar superior e
o porio servia de local para o beneficiamento do fumo em corda. Os méveis
internos 2 casa eram feitos em madeira. Os colchdes e acolchoados, roupas,
eram todos confeccionados pela familia com materiais beneficiados na
propriedade e outros adquiridos nas viagens que seu pai fazia a4 Santa Cruz
do Sul e Sinimbu, em carrogas e ternos de muares, para vender fumo e
banha que eram trocados pelo que mais necessitavam. As ferramentas para
o trabalho na lavoura, eram confeccionadas nas ferrarias da regifio, mais
tarde passaram a ser adquiridos em casas comerciais da regido. A atividade
familiar concentrava-se na produgio primdria, totalmente manual, na
criagdo de aves, bovinos, suinos, eqiiinos e ovinos. Parte da comercializagdo
dos produtos dava-se na propriedade, outra parte era negociada com
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compradores que passavam em carrogas puxadas por ternos de muares pela
regido. A 4gua era recothida na vertente na mata nativa préxima a casa, por
canal todo confeccionado em coqueiros escavados que chegavam até um
tanque em madeira grossa escavada de onde era tirada 4gua para beber e em
outro tanque confeccionado de tronco de madeira grossa escavada lavavam-
se as roupas da familia. Aos domingos, a atividade principal era a oracdo na
comunidade, distante quatro quildmetros da residéncia.

A regido de Nossa Senhora de Caravaggio acompanha os tragos
geograficos semelhantes aos daqueles da Linha SZo Jodo, com um
diferencial, a existéncia do Arroio Xaxim, Lagodo e Lagodozinho que
ofereceram as condi¢cbes necessdrias para instalar o moinho de pedra
movido pela forca d’4gua.

Identificou-se por meio dos depoimentos que a aprendizagem escolar
dos primeiros anos e a mobilizagio de saberes mediante a observacéo partiu
de uma pluralidade de associagbes prdticas, pessoais e sociais as quais
deram-se pela descoberta das proprias possibilidades de superagdo das
limitagOes pessoais e de aprendizagem, muitas delas relacionadas a falta ou
distincia da escola. Um depoimento, revela ndo sé as condigdes
geograficas, mas a dificuldade para aprender: "a Vilma ia na escola 14 na
Aparecida (Linha Sédo Jodo) longe, longe, que tinha de atravessar um matéo,
entdo eu ia junto, de companheira” (Santos, 1, A). Mas salienta que nada
podia ser feito sem o conhecimento da professora e a sua chancela: "a
professora sabia, eu tinha j4 seis anos" (Santos, 1, A). Como nio tinha idade
para matricular-se como aluna oficial esclarece o lugar que era reservado
aos alunos ndo-oficiais: "entdo a professora me deu um lugarzinho 14 no
fundo. Eu ndo era aluna" (Santos, 1, A). Esse momento tem o sentido de
engendrar os mecanismos metodolégicos dos quais vai construir a estrutura
de ensino para aplicar em sala de aula. Conforme a professora os aplicava
com os alunos, repetia consigo: "eu dizia assim para a Vilma, s6 d4 a tua
licdo e me passa o livro, e eu cuidava como a professora 14 ensinava e eu
aprendia, e eu aprendi a ler sozinha" (Santos, 1, A). Nisso, ela revela o
sentido de escola, ensinar a ler e escrever, desafiando-a para aprender, "ai,
todo dia no recreio eu ndo queria nem recreio, para aprender”. Diante da
descoberta de uma aluna pela professora, a surpresa pela qual tanto esperava
que era ser aceita em uma sala de aula como aluna: "quando foi um dia eu
estava sozinha ... lendo na hora do recreio, a professora entrou, mas eu nio
vi que ela tinha entrado. Ela veio pé€ por pé onde eu estava. Ela disse assim,
tu decorou isso ai(?), ndo eu estou lendo, mas porque tu nio vai brincar(?),
ndo, é que eu quero aprender” (Santos, 1, A). Mas incrédula solicita-lhe
fazer uma leitura: "af ela disse: entdo leia para mim, eu li, daf ... eu disse,
olha eu li s6 até aqui” (Santos, 1, A). Em seguida explica como identifica-se
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com a metodologia da professora e transfere para si um modo de aprender e
ensinar: "eu me marcava as licdes e era aquilo” (Santos, 1, A). Enfim, a
confirmagio das palavras da aluna pelo ato de leitura: "daf ela foi para trds
eu sabia, foi para frente, eu sabia também" (Santos, 1, A). Conclui o didlogo
aceitando-a como aluna oficial: "daf ela disse: tu aprendeu a ler? E eu
aprendi!" Entdo tu pode sentar aqui! Vem cd que eu vou te dar um lugar. A
primeira classe da frente" (Santos, 1, A). Com um sorriso em seu rosto
declara a felicidade que sentiu quando foi aceita como aluna oficial. Em
seguida, na mesma narrativa, Paschoa expressa a tristeza em ter de
interromper os estudos porque a professora foi embora: "fiquei cinco meses
naquela escola dai a professora foi embora! Era professora Morena Lima,
dai ela foi embora e parou a escola (Santos, 5, B).

Declara que o modo como se deu o processo de formagdo em que
teve a participagdo paterna: "o meu pai foi embora para Soledade” (Santos,
2, A). Nesta época era por volta de 1938, Paschoa ficou na casa dos avds
paternos, na localidade onde hoje fica a sede do municipio de Ibarama, RS:
“eu fiquei no colégio da irmds, dai estudei aquele ano no colégio das irmas,
em Ibarama, desde o segundo ano e parei, fui embora” (Santos, 2, A). Fora
da escola passou a estudar em casa e comegou a buscar os lugares nos quais
existia uma escola: "depois 14 ndo tinha escola, tinha sé na Bela Vista,
Coloninha e Tunas e era muito longe. Dai, eu estudava ... em casa e logo
depois eu comecei a dar catequese para trinta e cinco criangas. Preparei eles
€ no ano seguinte eu preparei mais trinta e seis criangas, € ai como
catequista, aos treze anos, os pais pediram para 0 meu pai para eu ser
professora, disseram: aprendendo como ela estd bem, que ndo tinha outra
que ensinasse as criangas a aprender a ler, ai eu comecei em 1940 ... mas eu
lia muito ... comecei dar aula, primeiro a catequese (1939) e depois da
catequese a aula (1940), ... eu sei que ao todo foram onze meses de aula”
(Santos, 5, B).

A familia fez-se presente ao reconhecer a importancia da relagdo de
troca da filha com a professora e a unido entre as colegas, caracterizando a
importincia em ter uma professora para ensinar. A professora € tdo
importante para ela, ¢ é tdo importante apreender que, fazer trabalhos da
casa para a professora, pressupde uma relagdo de troca, o que significa que
¢ preciso fazer o possivel para que a professora ensine bem, para apreender
bem ou de tudo um pouco, de modo que, "ela goste tanto de suas alunas que
jamais as abandone", dado o significado que uma professora adquiriu
naquela época, em razdo de existirem poucas e diante das dificuldades de
sobrevivéncia das familias que foram residir na comunidade de Nossa
Senhora de Caravaggio. Tao importante era a professora, quanto mais
distante de centros urbanos estava a escola: "quando eu ia na escola eu
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pedia para o pai ¢ a mie para ir bem cedo para a aula. Mas a aula s6
comegava as oito horas; nés saiamos de casa as seis horas e trinta minutos
para ir varrer o pdtio da casa da professora, arrumar as camas e limpar,
passar 0 pano. Até¢ a hora de entrar para na escola ela tinha a casa bem
limpa. N6s éramos entre trés. Fazia isso para a professora todos os dias"
(Santos, 3, A). Confirmando o sentido que uma professora adquiriu,
Paschoa relaciona, posteriormente ao inicio das suas atividades como
professora: "a gente naquele tempo uma professora era um presente do céu.
Hoje tem bastante, naquele tempo tinha pouco professor. E a gente dava
gracas a Deus ter uma professora. Quando nés morava 14 perto da linha Sdo
Jodo, nés famos longe a pé, e levdvamos quase uma hora ... e nds
chegdvamos 14 ... n6s faziamos tudo para ela gostar da gente ... para mim ela
sempre foi boazinha" (Santos, 3, A).

Faz-se presente a correspondéncia entre a idéia do “bom professor” ¢
do “bom aluno” entre uma série de circunstincias envolvidas por questdes
sociais, econdmicas, familiares e culturais.

Em termos de construcdo de identidade docente, néo se pode afirmar
que ocorreu uma escolha profissional ou opgéo pelo magistério, mas é
possivel dizer que ser professora surgiu como uma possibilidade ou
oportunidade, e ndo como decisdo pessoal da professora Paschoa. Uma
decorréncia "natural” em razdo da situagdo em que se encontravam as
familias naquela época. Pelo modo como expressa-se como aluna evidencia
uma busca por construir parcerias ¢ confianca, estabelecidas nas trocas de
experiéncias e nas relacdes, se pode referenciar nas afirmacdes de
Thompson (1992, p. 197), para quem “toda a fonte histérica derivada da
percepcdo humana € subjetiva, mas a forte oral permite-nos desafiar essa
subjetividade: descolar as camadas da memoéria, cavar fundo em suas
sombras na expectativa de atingir a verdade oculta”.

Uma caracteristica presente na constru¢io do processo formativo da
professora Paschoa foi a presenca do pai, cuja representacio social,
simbolicamente fundava o consenso existente entre as familias. Encontrar
entre os seus integrantes um representante "de cultura" para educar os seus
filhos é uma busca constante naquele grupo social. Essa elei¢cdo ndo
significou a transferéncia da cultura de origem das familias italianas para as
criangas, principalmente no que diz respeito & lingua. Mas, significou
realizar uma certa orientacdo que ofereceu condi¢Oes para as criangas
poderem transitar para a linguagem da terra onde se encontravam.

Em decorréncia disso, os depoimentos sugerem o desenvolvimento
de uma culturalidade que possibilitasse aos fithos dos habitantes de projetar-
se, evoluir, conforme as possibilidades sociais indicadas para prosseguir na
educacio escolar e religiosa dos filhos das familias imigrantes. E um
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processo formativo construido pela comunidade de imigrantes italianos
organizados em sociedade religiosa e escolar como uma forma de manter os
valores do grupo e manter as pessoas unidas. O pai, que valendo-se de seus
poderes como chefe de familia, ajudou a definir a atribuigdo de
responsabilidade estabelecendo o tipo de atividade para a filha com base em
um conjunto de situagdes que ativaram habilidades e competéncias. Berger
¢ Luckmann (1988) explicam que “a agdo que estd sendo executada
determina, nesse momento, a autocompreensdo do ator e isso no sentido
objetivo que foi socialmente atribuido a agio” (p. 101-102).

Concorreu para isso, a inexisténcia de escolas publicas proximas, o
isolamento geogréfico, a falta de estradas e a necessidade de uma adequagéo
a realidade local aparentemente "natural”. Somaram-se a isso, o fato de ser
mulher e saber ler e escrever, como uma condigdo para ser educadora.
TlustragOes literdrias sobre isso encontrou-se em Therrien (1998), para o
qual "uma vez que o nicleo da representacio social € naturalizado, tornam-
se necessarios localizar e fixar as condutas individuais, ordenando-as de
acordo com esse niicleo. Assim os conceitos ndo aparecem mais como
imagens estdveis, mas se transformam em categorias de linguagem (ou
categorias sociais), tonando-se um instrumento natural de compreenséo pelo
grupo, que o admite como tal” (p. 36).

\  Historicamente reportando-se a fala da professora sobre a época em
que era aluna e, relacionando-a com o momento em que assume a atividade
de educadora, compreende-se a passagem a condi¢io de professora como
uma questio de tempo.

O limite entre o ser aluna e o ser professora, permite dizer que em
momento algum cessa uma e aparece outra. Tendem a continuar alternando-
se conforme as necessidades na relagdo com os alunos e com as familias da
comunidade. Necessidades em buscar conhecimento, que exigiram assumir
um compromisso pessoal para enfrentar desafios diante da caréncia de
seguranca profissional e cultural.

A identidade profissional, justaposta a de pessoa, é caracterizada
com base no ato de fala do seu pai e com o inicio das atividades de
alfabetizagdo, seguindo os modelos obtidos na relagio com outros
professores que foram assimilados em sua vida como aluna e como
educadora e depois na sua prética escolar: "eu aceitei dar aula porque era
particular. Porque eu n3o me achava que era capaz de acompanhar ... 0s
professores da prefeitura” (Santos, 2, A).

A oficializac@o da prética como professora, de Paschoa, se deu com
o concurso publico municipal: "o concurso (1941), foi em Soledade € eu
concorri com vinte e cinco e fiquei em segundo lugar" (Santos, 2, A). O
relacionamento com os alunos revela a dimensfio da presenca de co-
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formadores, aos quais recorreu para aprimorar seu conhecimento sobre o
ensino: "um professor que motiva uma aula colocando Deus na sua
motivagio eu tenho certeza que daquela aula saird alunos que brilham como
o0 sol quando briltha de manha ... Isso eu fiz e tenho experiéncia prépria. Isso
foi um conselho quando eu comecei, a professora Assiria que me pediu que
eu fizesse isso0, e isso foi de fato um sucesso na minha vida" (Santos, 1, B).

Assumir oficialmente a profissdo de professora constituiu o passo
significativo na construgdo da identidade profissional da professora
Paschoa. No exercicio dessa atividade, fixou sua identidade e passou a
acrescentar a busca pela satisfacdo de necessidades e mudancas diarias para
educar. Para Cavaco (1995), o inicio da atividade docente tem a marca forte
da pessoa e de sua subjetividade: - "trata-se de um periodo que é sempre
descrito pelos professores com grande riqueza de pormenores,
expressividade e proximidade emotiva” e o seu discurso ndo reconstitui a
realidade vivida, d4 no entanto, conta do sentido e significado que essa
vivéncia assume, no presente, para o sujeito de enunciacio e é revelador de
tracos de esquemas de atuag@o encontrados entfio, que continuam a dar
resposta 'natural’ a problemas enfrentados no quotidiano” (p. 162).

No entanto, isso revela a preocupag@o com o referencial de trabalho,
enquanto inicia uma conversa com tal contexto e comega a sentir que pode
construi-lo, reconstrui-lo, modificé-lo até tornar-se autbnoma na construgio
do seu processo formativo, revelando a sua subjetividade. Toma para si a
responsabilidade de ensinar aquelas criangas e exige que seja reconhecida
em sua tarefa de ensinar. Concretizou com isso, a identificacdo pessoal com
a profissdo e tornou-se consciente do sentido que as pessoas da comunidade
construiram. Primeiro “a catequista”, em seguida “a professora”.

Na cidade de Santa Cruz do Sul a professora Paschoa desenvolveu as
atividades como educadora por dezessete anos, desde 1982. A respeito,
relata: - "mas a gente acostumada 14, trabalhar bastante. L4 fora (na escola
Olavo Bilac!) eu sempre fui sozinha. Aqui (em Santa Cruz do Sul!) eu
ganhei um pingo de aluno trinta ¢ poucos alunos. Para mim era uma sala
vazia (Santos, 2, B).

Consideracoes finais

A presenca paterna nos atos de fala do pai constituiu a principal base
de apoio de construcdo da identidade profissional fundada e elaborada no
grupo social. O processo formativo foi marcado pela busca constante de
conhecimento junto a outras pessoas que ja conheciam o processo escolar.
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A atividade profissional nfio se resumiu a uma transmissdo de
conhecimentos voltados ao aluno para direciond-lo para um conhecimento
aplicado ao trabalho de producdo especificamente. Ampliou, antes de tudo,
a capacidade do aluno perceber a si e o seu lugar dentro de uma dada
comunidade construindo uma visdo para viver e atuar, bem como para
posicionar-se com respeito aos demais. Isso, como uma forma de
reconhecimento pessoal a ser conquistado, antes de entrar em contato com 0
ambiente de trabalho.

Uma agdo educativa e pedagégica para além dos conteddos
programéticos, articulando o contexto social e a atividade escolar com
aspectos da cotidianidade o que implicava alargar a apreensdo dos
contetidos e privilegiar o trabalho pedagdgico como uma fonte de
conhecimentos continuos e dindmicos para os alunos.

Enfocando a prixis de um aprender e de um fazer pedagdgico
reflexivo constituiu os fundamentos pessoais e profissionais da prética
docente e da competéncia profissional. Ao integrar a formagio da
identificagiio com a profissdo, valeu-se das condi¢Bes sociais e econdmicas
presentes nos atos didrios, primeiro de aprender e em seguida a de ensinar
em continuo aprender, produziu os sentidos do seu processo formativo que
envolveu a familia, a escola, a comunidade, a igreja e o poder piiblico.

A génese da professora e da pessoa que se foi formando, ocorreu no
contato com as pessoas que fizeram-se presentes no processo educativo
subjetivo. O pensamento da professora Paschoa como profissional € pessoa,
ambos se apresentam integralizados na extensdo da aluna e da professora.
Enquanto a professora ensinava em sala de aula, fora dela precisava
testemunhar as suas afirmagdes, porque era um modelo social.

A descendéncia italiana conferiu-lhe certa distingdo na comunidade.
Assumir o papel em ser professora representou ascensdo social, talvez ndo
necessariamente de ordem econdmica, mas como uma atividade intelectual
que Tepresentava, um status profissional elevado e socialmente reconhecido.

As falas evidenciaram que a constru¢dio do processo formativo ndo
est4 restrito 4 formagio institucional, sistemética e formal, mas entrecruzada
por dimensdes de ordem social, politica, cultual, pessoal e subjetivas.

A educagio, para a professora Paschoa, apresenta-se primeiramente
como um desafio, depois como instrumento de transformagdo, tanto em
nivel pessoal quanto como fornecedora de conhecimentos para possibilitar
informagbes-chave aos seus alunos, dotando-os de conteddo argumentativo
a partir do qual pudessem construir uma visdo positiva de si e de suas
capacidades.

A pesquisa revelou que o processo formativo esteve marcado por
experiéncias pessoais que as determinaram. Com isto, corresponde-se a0
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que Castoriadis (1999, p. 221), afirma “ndo h4 sentido que nos seja dado de
presente, ou que seja fiador e garantia de sentido, s6 hd o sentido que
criamos na e pela histéria”. Com isso, foi possivel perceber que “as
principais linhas de for¢a, de componentes, de tracos dominantes de uma
histéria de vida” (Névoa, 1992, p. 115), revelam lagos que constituem a.
construgio do processo formativo de um personagem, profissional do meio
educacional que pode engendrar durante uma vida.

Observacdo: neste trabalho as citagdes seguidas de (Santos, 2, B),
significam: "Santos" - a colaboradora principal, "2" - a fita onde encontra-se
o registro e "B" - o lado correspondente 2 fita cassete.
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Ide prezadas professoras e cumpri essa apost6lica missdo que é
vossa! Dai a infincia o exemplo impressionante do vosso
idealismo e do vosso patriotismo. Idealismo e patriotismo que se
afirmam em espirito de sacrificio e que vos leve em &nsia de
criagdo, a todos os recantos da campanha e da coldnia rio-
grandense, onde desde décadas, geraghes esperam a palavra da
cultura e da fé brasileira (J.P. Coelho de Souza, citado em M.
Helena Bastos, 1994).

Alerta, pois, 6 professor primdrio: sobre os teus ombros pesam
os alicerces de uma sociedade inteira! (Prof® Hélia de Carvalho
Armando. Ao professor. Revista do Ensino, n° 08, agosto de
1952). \

! Professora da FaE-UFPel. Pesquisadora do CEIHE (Centro de Estudos ¢ Investigagdes em Histria da
Educagio).
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Segundo a Biblia, Cristo teria dito aos seus apéstolos: Ide e pregai o
Evangelho a todos os povos! (Mateus-28, 19-20). Coelho de Souza —
Secretério de Educagio do Estado gatcho-, nos anos trinta, dirigindo-se as
professoras primdrias gatchas, disse: Ide prezadas professoras e cumpri
essa apostdlica missdo que é vossa! Qualquer analogia entre as palavras que
teriam sido proferidas por Jesus Cristo e aquelas de Coelho de Souza ndo é
mera coincidéncia.

Segundo Thomas Popkewitz (1998a), desde o inicio do século XIX
“a preparagio do professor era um despertar para ‘professar’ a sinceridade
cristd. Ensinar era um noviciado que consagrava a devogio do aprendiz para
trabalhar e expressar a sinceridade cristd, cuja inspiragdo era priorizada
sobre as competéncias ‘docentes’ especificas em sala de aula” (p. 154).
Nesse sentido, ainda segundo Popkewitz, as ciéncias pedagégicas, na virada
do século, ndo apenas reconstruiram a crianga, transformando-a em
aprendiz, mas também “reenquadraram a identidade do professor” (p. 154).
As ciéncias pedagégicas e os discursos educacionais promoveram um
processo que Popkewitz (1998b, 1998c) denomina de universalizagdo e
secularizacdo dos valores morais e religiosos, ou seja, concepgdes de
cardter religioso e cristdo foram reordenadas pelo discurso cientifico. As
ciéncias pedagdgicas propuseram “uma abordagem cientifica 2 salvacdo da
alma” (Thomas Popkewitz, 1998a, p. 151). As professoras seriam as
profetizas dessa nova ordem cientifica.

A questdo do sacerddcio docente, da vocagdo pedagdgica, da
“sagrada missdo pedagdgica” dominou largamente os meios educacionais,
os discursos e a literatura pedagégica no perfodo do século XVIII ao século
XX em boa parte do mundo Ocidental (Anténio N6voa, 1987; Julia Varela e
Alvarez-Uria, 1991; Eliane Marta T. Lopes, 1991).

No caso do Rio Grande do Sul néo foi diferente: a apostdlica missao
estava reservada as professoras. Os dirigentes educacionais esperavam que
as professoras tivessem condutas que revelassem “exemplos de virtude, de
abnegac@o, de dedicacdo” incomensurdveis. Além disso, as professoras
eram consideradas a “forga inspiradora do progresso da comunidade”, as
“mestras do dever”, as inculcadoras de “hédbitos de respeito s autoridades,
as hierarquias, as leis”, as “civilizadoras de nossa raga”, as “formadoras de
hébitos de cooperagdo, de urbanidade e de lealdade” para com a Pétria, os
superiores e a comunidade. Ao dirigir-se as professoras através de uma
circular, em 1940, o entdo Secretdrio da Educagio, J. P. Coelho de Souza,
apelou ao “espirito familiar” do magistério em nome da harmonia, da
disciplina, da fidelidade, da honra, da benquerenca, do sacrificio, para que
“nao ougamos mais as chefias (diregdes, delegacias regionais, orientacdes
técnicas) formularem queixas contra suas dirigidas, nem essas manifestarem
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revolta contra as determinagbes de seus superiores hierdrquicos”. Como
“amigo” e “chefe da grande familia”, Coelho de Souza louvou a abnegagio,
a dedicago, o desprendimento e todas as virtudes do professorado gaticho.
Afirmando que a “humanidade precisa de novos homens e o Brasil de
melhores brasileiros”, o Secretdrio da Educagio considerava isso como a
“divina missdo da professora priméria”, afirmando que:

Essa finalidade ndo se cumprird somente com propdsitos e
declaragOes patri6ticas, que nio resistern 2 menor solicitagio de
sacrificio e de rentincia.

Exige, sim, uma consagragdo total 4 sua atividade, uma mistica
de agio que desconhega confortos, horérios de trabalho, repouso,
regalias regulamentares,

Deve capacitar-se a professora, de uma vez por todas, que nio
tem fungdo burocrdtica, mas aposidlica; que ndo é funciondria,
mas criadora de espiritos (Circular 8008. 09/11/1940. Grifo
meu).

Esses conceitos teolégicos — como mensageiras apost6licas,
missiondrias, criadoras de espiritos — foram incorporando-se ao discurso da
profissdo docente e configuraram um “olhar” sobre as professoras.
Associar a profissdo docente ao apostolado era, também, uma forma para
que as professoras aceitassem as condi¢des precdrias de trabalho a que
estavam submetidas e os baixos saldrios que recebiam.

As qualidades pessoais e as competéncias profissionais eram
cuidadosamente observadas no desempenho docente do cotidiano escolar.
Um relatério da diretora de um colégio elementar da cidade de Pelotas, na
década de 30, mostra o qué e como eram observadas essas qualidades e
essas competéncias. Revela, igualmente, como a profissio era cercada de
cuidados e formas de controle:

Atesto que a professora de trabalhos manuais Jandyra Gomes
Tourinho preenche as condi¢Ges exaradas na Circular n° 664.

O ensino que a mesma professora vem ministrando corresponde
as finalidades de cunho pedagégico aliadas a um grande valor
prético. Iniciou seus trabalhos, neste Colégio, a 9 de maio do
corrente ano.

a - Jandyra Gomes Tourinho.

b - Com muita paciéncia e habilidade ensina a cerzir meias e
diversas espécies de fazenda, bem como a remendar, casear,
pregar botbes e colchetes; cortar e costurar roupinhas de
criangas; ensina, também, a fazer roupas internas e vestidos
caseiros, crochet e tricot; bordados e bainhas simples para
guarni¢fo de roupas em geral.
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¢ - mui criteriosamente distingue os alunos de (mmais) melhor
gosto artfstico, aos quais vem orientando na execug¢do de
estimdveis trabalhos.

d - Ensina, também, aos meninos, a feicdo de pequenas
inddstrias, a fabricagfio de pequenos objetos, tanto de utilidade
doméstica como recreativa.

e - & paciente, mui delicada e afetuosa para com os alunos;
dedicada, assidua, revelando competéncia para bem exercer as
fungdes de seu cargo.

f - Esteve licenciada de 16 de agosto a 1° de setembro, ndo tendo

tido faltas. o
g - é pontual, ndo se tendo aproveitado da tolerdncia do quarto de

hora.

h - submeteu-se 2 inspecio de saide no Departamento de
Inspetoria Médico-Escolar dessa Capital a 16 de Maio de 1934.

i - nunca incorreu em nenhuma das alineas de que trata o art. 83
do Decreto 3898,

(Correspondéncia Expedida. Colégio Elementar Félix da Cunha,

19[M).

A competéncia docente estava associada fundamentalmente a
auséncia de vicios, 2 capacidade de “bem exercer suas fungdes”, a aspectos
como a pontualidade, a assiduidade, a dedicacdo, a paciéncia, a afetividade,
a delicadeza, a atenciio e a capacidade para distinguir as habilidades dos
diferentes alunos. -

A organizagio técnico-administrativa da educagdo rio-grandense foi
se complexificando, especialmente a partir dos anos 30 do séculg XX:
criacio das Delegacias Regionais de Ensino, criagdo da fquao (~io
Orientador de Ensino, fundagio do Centro de Pesquisas e Orientacio
Educacionais (CPOE), em 1943. Desse periodo em diante — até os anos 70 -
o CPOE passou a desempenhar um papel fundamental no ensino primario
do Rio Grande do Sul. Tinha como fungdo principal a “realizagdo de
estudos e investigagbes psicolégicas, pedagégicas e sociais, destinados a
manter em bases cientificas o trabalho escolar” (Decreto, 794 de
17/06/1943).

Nesse sentido pergunta-se: o que mudou (ou ndo) em relacdo ao
trabalho docente nesse contexto? Qual era, na visdo do CPOE, a fungio

2Acredito que esse relatério tenha sido escrito tendo em vista um possivel concurso de Prov?mento de vaga
para professor efetivo, visto que o artigo 83 do Decreto 3898, que esté referido no relat6rio acima, trata dessa
questdo. Veja-se: Art. 83 — Ao concurso ndo poderdio inscrever: ] . o

a) as que tiverem sido condenadas A pena de perda ou qualquel.‘ outra cuja seqiiéncia os inabilite para o
servigo; faltas que teve, especificando-se por licenga e qual 0 motivo do €MPrego ou em processo por crime
ofensivo A moral e 2s leis da Repiblica. [sic] A

b) as que tiverem vicio do 4lcool, cocaina, morfina ou outro congénere.
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docente? E, mais especificamente, em tempos de renovacgiio educacional,
vividos nesse perfodo no Rio Grande do Sul? Que outras forcas atuaram na
produg@o do discurso profissional docente nesse periodo?

Uma primeira tentativa de resposta a estas questdes pode ser dada
considerando a seguinte afirmativa de uma professora: “alerta, pois, 6
professor primdrio: sobre os teus ombros pesam os alicerces de uma
sociedade inteira!” (Prof* Hélia de Carvalho Armando. Ao professor.
Revista do Ensino, n°® 08, agosto de 1952). E preciso considerar que essa
visdo € de cardter interno, ou seja, a afirmacdo é de uma professora para as
professoras! Essa foi uma perspectiva incorporada, mas também e
principalmente construida por dentro da profissio docente: mais do que
ensinar a ler, escrever e contar (tarefas dos “antigos mestres”) os
professores primédrios eram os responsdveis diretos pelos destinos da
humanidade!

Durante o Il Simpdsio de Orienta¢do Educacional promovido pelo
CPOE (Boletim do CPOE, 1958), foi produzido um material intitulado
Convite ao Magistério. Foi um documento produzido para ser distribuido
entre os participantes desse Simpésio que propunha reflexdes baseadas em
questdes do tipo: Examina teu interesse..., Que fard como professor?,
Crianca e jovem: Qual é o teu lugar? Como poderd encontrd-lo?,
Satisfacbes que o ensino proporciona..., Quais sdo os vencimentos dos
professores?, Encontrar a escola e a universidade adequada. Um conjunto
de dez questdes indica, também, algumas das qualidades que precisavam ser
desenvolvidas para o exercicio da profissdo: 1) Gostas de trabalhar e folgar
com outras pessoas? Ensinar € um modo de vida intensivamente social; 2)
Gozas de boa satide? Ensinar requer nervos seguros e bom equilibrio; 3) As
pessoas gostam de ti, tém confianca em ti e tém prazer em trabalhar
contigo?; 4) Gostas de estudar? Tuas notas do curso secundério indicam que
podes fazer o trabalho da Escola Normal com sucesso? O curso normal é
uma necessidade. A base do secunddric é um grande auxilio; 5) Idéias
novas te interessam? Gostas de compartilhd-las com outrem?; 6) Atentas
para 0 que acontece em tua vizinhanga, em teu pais, no resto do mundo?; 7)
Tens humor mesmo quando a pilhéria é contigo? 8) Expressas bem tuas
idéias? Tens voz agraddvel? Cuidas bem da tua aparéncia? Percebes a
responsabilidade e a importincia vital da tarefa de educador? ‘Nossos
professores impulsionam o futuro do pais’. ‘O ensino é um poderoso
instrumento de trabalho para um mundo melhor’ (Boletim do CPOE, 1958,
p. 192). As questdes apresentadas acima (a proposta de um auto-exame'
interior) sugeriam que para ser professor era preciso, entre outras coisas, 0
gosto pelo convivio social, a perspicécia, o espirito aberto as inovacdes, o
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desejo de aprender e estudar, uma boa satide, uma boa aparéncia e até bom
humor.

O documento aponta, ainda, um outro aspecto que deveria ser
ressaltado: as satisfacOes da profissdo docente. No item Quais sdo os
vencimentos dos professores? a concluso é a de que, considerando a
capacidade, a dedicagio e o desprendimento exigidos ao exercicio do
magistério, “é dificil existir uma perfeita relagdo entre as fungdes do
professor e os respectivos vencimentos”. Contudo, em contrapartida, segue
o documento Convite ao Magistério, o equilibrio é dado “pelas alegrias que
a carreira proporciona” (p. 194). A alegria, no entanto, ndo era apresentada
como a tinica compensagio da carreira e dos saldrios pouco significantes.
Outras formas muito superiores de recompensa eram tributadas ao
magistério: a satisfagio profunda de ajudar criangas a progredir como
cidaddos iteis e felizes, a possibilidade de fortalecer a vida democritica, a
contribuicio para a eficiéncia e a seguranga econdémica do continente, o
prestigio e o respeito por trabalhar desinteressadamente pela felicidade e
bem-estar das criancas e dos jovens, a condi¢@o de ser um membro de valor
na comunidade, a oportunidade de estudo, de renovagdo constante e de
desenvolver um trabalho criador (p. 193). A contribuigdo maior dos
professores primérios seria, assim, ao progresso e ao desenvolvimento
econdmico, & formagdo da cidadania, ao fortalecimento da democracia, ao
bem-estar e felicidade das criangas. Poderia haver atividade mais nobre,
compensadora e grandiosa do que esta?

O processo de renovagdo pedagégica fez um movimento no sentido
de produzir uma “nova” identidade docente. Adolphe Ferriére (1934), um
dos nomes consagrados da agdo renovadora, afirmou que o “novo”
professor deveria, entre outras coisas, ter autonomia pedagdgica, dominar a
ciéncia da infancia, ser um observador tenaz, ser um provocador e condutor
da espontaneidade infantil, descobrir e despertar o interesse infantil, ‘
contido” e nio se antecipar s necessidades e interesses da crlanga
Sintetizando: um profundo conhecedor da alma humana! O movimento de
renovagio que colocou a crianga no centro do processo pedagégico, que
produziu e enalteceu a Psicologia Educacional como fonte de toda a

*Observar a crianga, despertar nela as suas curiosidades, esperar que o interesse a leve a formular perguntas,
ajudd-la a achar-lhes a resposta; gastar poucas palavras ¢ apresentar muitos factos, fazer obscrvar ao vivo,
analisar, experimentar, fabricar, colecionar: deixar 2 crianga a liberdade da palavra ¢ da acgio na medida
compatfvel nio com uma certa ordem aparente, mas com o trabalho real; esperar que a necessidade dum
estudo neste ou naquele dominio se manifeste nitidamente no aluno; nada forgar para ndo provocar 0s seus
‘reflexos de defesa’ que inibem cedo toda a acglio progressiva cspontinea; ser menos um professor ¢
cxaminador que um “porteiro de espiritos”, menos um policia que um bom juiz a que se recome
cspontancamente; ter uma alma rica de actividade prépria, profunda, original, capaz de observar a serenidade
¢ dc sc exprimir com sinceridade — eis o papel do educador moderno” (Adolphe Ferritre, 1934, p. 191-192).
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sabedoria sobre a infancia, precisou, também, construir um novo perfil de
professor. JA ndo era, agora, suficiente um professor que dominasse os
conteidos e os métodos de ensino, era preciso um especialista no
desenvolvimento infantil. Processou-se aquilo que Popkewitz (1998a)
caracterizon como reenquadramento da . identidade profissional dos
docentes.

No caso do CPOE havia uma preocupagio em relacio a isso. Acima
de tudo, as professoras deveriam dar atengio continua a formac8o do cardter
dos alunos, principalmente pesquisando as causas das irregularidades de
conduta, identificando as fases de desenvolvimento intelectual e procurando
formas de desenvolver os aspectos morais, e, por fim, conhecendo e criando
formas de interveng@o na realidade social e familiar dos alunos.

Na producdo dessas qualidades de um professor moderno, no
contexto da renovacgdo, que outras forgas atuaram? Para responder a esta
questio e considerando que o “nascimento e a constituicdo das associagdes
de professores marcam um dos momentos decisivos no processo de
construcdo da profissio docente” (Anténio Noévoa, 1987, p. 477), a
produgdo de uma certa deontologia e de qualidades intelectuais e morais
apresentadas como necessédrias para o exercicio da profissdo docente, as
reivindicacOes dos professores e alguns aspectos relacionados & renovagio
pedagdgica serdo examinados, também, a partir dos discursos e das praticas
de duas das primeiras associagOes de professores criadas no Rio Grande do
Sul: a Associaciio Sul-rio-grandense de Professores, criada em Pelotas,
em 1929, e 0 Centro dos Professores Primarios do Rio Grande do Sul,
criado em Porto Alegre em 1945.

O movimento associativo € entendido como parte do processo de
profissionalizagdo docente (Anténio Névoa, 1998b). Profissionalizagdo €,
assim, um movimento interno de valorizagdo e de forca do grupo de
profissionais do ensino na defesa da profissio e de seus interesses.
Contrapondo-se tanto a sociologia das profissdes da década de 60 que
ancoradas em teorias funcionalistas partiam do pressuposto de que havia um
tipo-ideal de profissdo, identificada com o modelo das profissdes liberais,
quanto &s teorias simbdlico-interacionistas, Anténio N6voa (1998b) define a
profissionalizacdo como um processo dindmico de evolugdo de um grupo
profissional. A profissdo é considerada como parte das relagdes de poder e
das estratégias de produc@o e de reprodugio social. Uma profissdo ndo é
assim ‘uma atividade que possui certas caracteristicas’, mas o conjunto de
meios que permitem o controle de certas atividades; ndo &, também, ‘a
evolugdo social de uma atividade’, mas uma forma de controle politico do
trabalho, adquirido por um certo grupo social em um dado momento
histérico. O conceito de profissionalizagdo, alerta N6voa, serve tanto para
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esclarecer o processo de promocgdo do status dos professores como para
compreender a reorganizacio dos dispositivos de controle e de regulagio da
profissdo docente.

Nessa perspectiva de andlise da profissdo docente é possivel

apreender as relagdes de poder/saber no interior do préprio grupo:

profissional e nas suas relagdes com o Estado e a sociedade. As relacdes
entre o Estado e os professores, as formas de selecio e recrutamento dos
docentes, sobretudo da autorizagdo para realiza¢do da atividade do ensino,
constituem, segundo N6voa, elementos centrais para a compreensdo dos
processos de profissionalizagio docente. E nessa perspectiva que o autor
propde um modelo de andlise do processo de profissionalizagio de
professores. Nesse modelo, as relagbes entre Estado e professores, a
imagem social e a posi¢do econdmica, somadas ao conjunto de normas e
valores definidos para e na profissio e ao corpo de saberes e de saber-fazer,
bem como o desenvolvimento das institui¢des de formagdo docente e das
associagbes profissionais, devem ser consideradas em conjunto para
compreensdo do fendmeno da profissionalizagdo docente em cada contexto
sécio-histérico particular®. Quatro etapas podem ser assinaladas nesse
processo e sdo fundamentais no entendimento do processo de construcéo da
profissdo docente: exercicio da atividade em tempo integral; licenga do
Estado para exercicio da docéncia; formaggo especifica (criagdo das Escolas
Normais); criacdo e desenvolvimento das associaghes profissionais
(Anténio Névoa, 1987).

No Rio Grande do Sul, principalmente a partir do final dos anos 20,
professores e professoras perseguiram e reivindicaram algumas
caracteristicas como parte da profissdo: a competéncia, a autonomia no
trabalho, a formagdo adequada para o exercicio da docéncia. Exerceram,
também, uma regulagdo interna da e na profissdo, bem como mediaram
conflitos e desacordos que envolveram o seu grupo profissional. As
professoras e professores que atuaram nesse sentido estavam
comprometidos de alguma forma na constru¢io de uma identidade
profissional e procuraram difundir uma imagem de si como agentes
culturais e como agentes responsiveis pelo aperfeicoamento social.

Algumas situagbes permitem perceber a relagéo entre o processo de
profissionalizagio docente e o trabalho desenvolvido pelas associagbes de
classe no Rio Grande do Sul. A cria¢do da Associagdo Sul-rio-grandense de
Professores, em 1929, com sede na cidade de Pelotas, é um indicador dessa
realidade’. A Associacio tinha como objetivo fundamental a defesa dos

*Para uma identificagiio de estudos sobre a histéria da profissio docente produzidos no Brasil, ver o trabalho
de Denice Catani (2000).

SConsidero que a Associagdo Sul-rio-grandense de Professores mereceria wm estudo mais ampliado. Ela foi
a primeira Associagdo de Professores do Estado. Teve uma atuagio marcante na defesa do magistério
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interesses dos professores do ponto de vista de seu aperfeigoamento
intelectual e de suas reivindicagdes profissionais. Os Estatutos da
Associagdo previam como seus principais objetivos: a) pugnar pelo
aperfeicoamento da instrugio e da educaciio no Rio Grande do Sul,

- introduzindo métodos e processos novos, adaptando outros jd usados em

paises estrangeiros, criando bibliotecas, realizando palestras, promovendo
congressos, caravanas de professores; b) manifestar-se sobre reformas ou
modificagdes feitas nos vérios departamentos da instrugéo e educagdo do
Brasil; c) proteger, prestigiar e defender socios, quando necessirio, em
publico ou em particular, na Imprensa ou nos Tribunais; d) promover a
criagdo de entidades congéneres em outros municipios do Estado; €)
representar a classe perante as autoridades puiblicas, pleiteando providéncias
oportunas € convenientes ao seu prestigio e ao seu interesse; f) aproximar os
pais dos professores; g) solenizar o dia “15 de outubro” consagrado ao
Professor (Estatutos da Associagdo Sul-rio-grandense de Professores, s/d).
Ao que tudo indica, essa foi uma das primeiras versdes dos Estatutos da
entidade. Encontram-se, ainda, guardados nos arquivos® da Associacdo, uma
versdo impressa dos Estatutos e que apresenta algumas alteragdes em
relagdo aos objetivos da entidade. Vale registrd-los. O Artigo 1° apresenta a
Associacdo Sul-rio-grandense como “uma entidade de classe, autbnoma,
sem cardter politico ou religioso, de duracfo ilimitada, integrada por
professores do magistério piblico e particular da zona sul do Estado”. Estdo
indicadas, no Artigo 2°, como finalidades principais, as atividades culturais,
beneficentes e recreativas. Os objetivos, estabelecidos no Artigo 3°, estdo
assim redigidos: I) elevagao do nivel cultural da classe do magistério (o que
vai aparecer nos registros da Associagdo como a base de todo o esforgo e
agdo da entidade); II) andlise das reformas ou modificagbes do processo
educacional no pafs; III) institui¢do da assisténcia social aos seus
associados; IV) defesa perante os Poderes Piblicos dos interesses da classe
e, individualmente, do associado, desde que se trate de assuntos
relacionados com o exercicio do magistério; V) confraternizagdo dos seus
assocjados, no minimo, uma vez por ano, na data consagrada ao “Dia do
Professor” (Estatutos da Associagdo Sul-rio-grandense de Professores, s/d).

A assisténcia social, a defesa dos interesses da classe e o
aperfeicoamento dos professores, parece que foram alguns dos eixos
norteadores das acdes da Associacdo.

gadcho. Instalou, a partir de 1931, virias filiais em cidades do Estado, sendo a primeira na cidade de Rio
Grande (distante 60 km de Pelotas). Havia associados em todas as partes do Rio Grande do Sul.

®Registre-se que a Associagdo Sul-rio-grandense de Professores encontra-se hoje em estado de abandono.
Seu patrimonio, deteriorando-se. Apesar do esforgo de uma Gnica funciondria que atua junto a “Biblioteca”™,
a mesma acha-se em situagdo precdria. O arquivo da Associagio resume-se a um armério de documentos
junto a sala da diretoria.
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Em relagio 2 assisténcia aos associados, € suficiente indicar-se a
criacdo, em 1934, da “Seccio Beneficente” da Associacdo (Ata n° 7.
22/07/1934. Livro de Atas da Assembléia Geral, 1929-1936). Através de
um fundo beneficente — obtido pela retirada de 60$000 mensais das cotas
pagas pelos sécios efetivos’ -, a “Seccio Beneficente” instituiu o auxilio
pecunidrio aos seus associados. Tinham direito a esse auxilio todos os
sécios efetivos que por motivo de doenga estavam sujeitos a redugdo
salarial®. Muitos so os registros nas Atas da Associagdo de concessio desse
auxilio (O Artigo 2° das DisposicGes relativas a Secgio Beneficente previa o
pagamento de 603000 mensais a cada sécio que requeria tal direito. Esse
auxilio ndo poderia ultrapassar a verba anual de 7208000 reservada a esse
fim. Ata n® 7. 22/07/1934. Livro de Atas da Assembléia Geral, 1929-1936).
No discurso comemorativo dos 50 anos da Associagdo (1979), um dos
oradores das festividades frisou que a Associacdo “antecipou-se a idéia de
um sistema previdencidrio, inexistente naquela época, instituindo uma
seccio beneficente com a finalidade de conceder auxilio pecunidrio ao sécio
que, por doenga, sofresse reducdo nos seus vencimentos, comprovando os
balancetes e as atas antigas que muitos professores utilizaram-se desses
beneficios como solug@o para situagdes aflitivas” (Histdrico, Objetivos e
Dindmica de funcionamento da Associacdo Sul-rio-grandense de
Professores. Discurso proferido nas festividades de 50 Anos da entidade,
1979). ‘

De outros beneficios gozaram os associados nesse perfodo. Por
exemplo, os abatimentos (cerca de 33%) em casas de espetdculos e
cinematogrificas de Pelotas, bem como no comércio e na prestagdo de
servicos (No Relatdrio correspondente ao periodo de 1938-1939, registram-
se doze estabelecimentos e profissionais conveniados com a Associagdo:
Teatro Guarani, Empresa Xavier e Santos - responsdveis pelos quatro
cinemas existentes entio em Pelotas -, Casa Levy, Rafael Mazza, Casa
Procdpio, Casa lara, Dr. Amadeu Antonaci, Santa Casa de Misericordia,
Laboratério Pasteur, Dr. Plotino Duarte, Laboratério Bioquimico, A
Principal. Em 1942-1943, o Relatério da Associagdo registra a concessao

"Além dos s6cios efetivos, que eram aqueles que verdadeiramente mantinham a Associagdo através do
pagamento de “j6ias e anuidades”, havia as seguintes categorias de sécios: fundadores; beneméritos (aqueles
gue prestavam “relevantes servigos 2 Associagdo ou A classe do Magistério”); benfeitores (0s que
contribufam financeiramente com a entidade); honordrios (“as pessoas estranhas ao quadro social que a
Associagdo houver distinguido”). (Estatutos da Associagdo Sul-rio-grandense de Professores, s/d).

¥No Relatério da Associacdo Sul-rio-grandense de Professores referente ao perfodo de 1941-1942 estd
registrado: “Confrontando-se o movimento deste ano com o do ano anterior, nota-se sensivel diminuigdo em
o nimero de petides, 0 que se explica pela existéncia atual da louvdvel medida do Governo do Estado, ndo
mais descontando os vencimentos de nossos consécios quando licenciados por motivo de moléstia”. Mesmo
considerando essa medida, o fundo beneficente continuou atendendo aos seus associados.
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de 10% de desconto aos associados hospitalizados na Beneficéncia
Portuguesa de Pelotas).

Do ponto de vista da “defesa dos interesses da classe”, alguns
exemplos, extraidos das Atas de Sessdo do Conselho Diretor da Associacdo
Sul-rio-grandense de Professores, podem revelar algumas das agBes nesse
sentido:

Eram dois os fins desta reunido:

1°) Um protesto que a Associagd@o, por resolugio deste conselho,
anteriormente tomada, pretendia dirigir ao Sr. Prefeito
Municipal, manifestando-se contra a nomeac¢do de pessoa
estranha ao magistério para dirigir o Ginésio Pelotense, quando
no magistério pelotense e no préprio Gindsio encontram-se
pessoas que podem exercer tal cargo.

2°) Um apelo que deve ser dirigido ao Sr. Interventor Federal,
patenteando o desagrado desta Associagio por terem sido
contratadas pessoas estranhas ao magistério para colégios de 3°
entrdncia, ficando sem colocagiio inlimeras normalistas e
complementaristas, quando era este um ponto pelo qual nos
bat{amos no memorial dirigido h4 pouco a sua excia.

Ambos os assuntos foram longamente discutidos e depois de
sofrerem algumas emendas foram aprovados (Ata n° 20 da
Sess@o do Conselho Diretor. 1°/04/1931. Grifos meus).

Leu-se também uma carta de nossa consécia D. Honorina
Victoria, pedindo o auxilio desta Associagdo a fim de conseguir
validade do concurso que prestou perante a Diretoria da
Instru¢dio Municipal, em fevereiro de 1931, para uma aula
urbana. Resolveu-se, entdo, oficiar ao Sr. Jodio Simdes Lopes,
diretor da Instru¢do Municipal, apresentando o assunto e pedindo
a fineza de encard-lo o mais favoravelmente possivel (Ata n° 26
da Sessdo do Conselho Diretor. 13/06/1931).

Foi lido ainda um oficio de nossas colegas de Rio Grande,
dizendo-nos que se desinteressavam completamente da
conferéncia que, a convite desta Associacgio, realizard aqui o Dr.
Luis Ermesto Xavier, por ter o mesmo publicado em abril no
“Diario de Noticias” de Porto Alegre um artigo considerado
ofensivo a autoridade profissional das professoras (Ata n° 27 da
Sessdo do Conselho Diretor. 20/06/1931. Grifo meu).

Leu-se um cartdio de D. Maria Amorim pedindo ao senhor
presidente que transmitisse a todos os associados a sua gratiddo,
assim como um oficio de nossa coirmi do Rio Grande, pedindo
que esta Associagdo, como matriz, tomasse a iniciativa de um
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movimento enérgico entre o professorado rio-grandense no
sentido de ser punido o culpado da agresséo sofrida pela referida
professora.

Resolveu-se responder o Gltimo oficio comunicando que nesta
sessdo o Sr. Presidente sugeriu as duas seguintes solugGes:

1°) escrever, ao aproximar-se o juri, artigos, quer na imprensa
local, quer naquela cidade e conseguir a transcrigdo dos mesmos
no Rio Grande e em Caxias a fim de assim preparar o espirito
dos jurados.

2°) apelar para o professorado estadual, no sentido de conseguir
que cada um contribua na medida de suas posses, para
contratarmos um advogado que acompanhe o0 processo em nome
da Associagdo. Esse advogado deve ser professor (Ata n° 56 da
Sessdo do Conselho Diretor. 05/07/1933. Grifo meu).

Esses exemplos revelam, entre outras coisas, solidariedade, espirito
corporativo, um esforgo de interlocugio com o Estado-patrio. A Associagdo
interveio em vérios conflitos de cardter individual em que estiveram
envolvidos professores (0 caso, por exemplo, da agressdo que sofreu uma
professora em Santa Cruz que parece ter sido bastante polémico) e em
questdes que diziam respeito 4 categoria como um todo: solicitagio de
nomeacdes de professores concursados e de diretores, ingresso nas escolas
de formagdo, progress3o na carreira, etc.

Outra importante associagdo de professores, o Centro dos
Professores Primdrios do Estado’, fundado em 1945, teria, nesse periodo,
uma fungio central nas lutas docentes no Estado do Rio Grande do Sul.
Desde sua fundagio o Centro vinculou-se & Coligacdo dos Funciondrios
Piiblicos Municipais e Estaduais. Era um esforco dos professores para
firmarem sua condi¢io de funciondrios publicos. Assim, desde o inicio
pleiteou, junto aos 6rgdos competentes, um conjunto de reivindicagBes.
Entre as principais reivindicagdes estava a elaboragdo do Estatuto do
Professor; a equiparagio dos professores contratados e subvencionados aos
professores de carreira, tendo entdo aqueles as mesmas vantagens que 08
Gltimos; aumento salarial; promogao qilingiienal automética e aposentadoria
aos vinte e cinco anos de servigo (Eliezer Pacheco, 1993). Desse conjunto
de solicitacdes dos professores algumas foram efetivamente conquistadas.
Foi o caso do Estatuto do Professor, aprovado em 25 de janeiro de 1954
(Lei N° 2338), que representou um “grande avango pois criava um quadro e
uma carreira especifica para os professores” (Eliezer Pacheco, p. 38). A
reivindicagio da promogdo qiiingiienal automdtica foi acolhida em parte,

SEsse Centro & que deu origem ao atual CPERS/SINDICATO — Centro dos Professores do Estado do Rio
Grande do Sul.
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ficando estabelecida a promogdo em seis padroes de acesso até a tltima
promogio (com variagdo salarial). O cardter automdtico, contudo, nio foi
regulamentado. Para cada caso de promogdo havia uma avaliagio
especifica. A aposentadoria aos vinte e cinco anos de trabalho comecou a
ser estudada por uma comissdo especial ainda nos anos 40 sendo entdo
aprovada no Legislativo em 27 de novembro de 1953. Essa foi uma
conquista importante da carreira docente na qual o Centro dos Professores
Primdrios teve um papel primordial. Nessa luta, os professores ligados ao
Centro cercaram-se de todos os dados referentes ao trabalho docente. A
perda da eficiéncia funcional decorrente do esgotamento nervoso, as
doengas neuropsiquidtricas e suas conseqiiéncias nefastas aos alunos foram
apontadas como razdes suficientemente fortes que justificavam a
aposentadoria dos professores aos vinte e cinco anos de servigo'’.

Afirma-se que o magistério é um sacerdocio. E verdade, nem voto de
pobreza lhe falta! (Eliezer Pacheco, p. 39). Essa contundente declaracio
feita & imprensa gaticha, em 1945, por uma das professoras pertencentes 2
diretoria do Centro dos Professores Primdrios - a secretdria Maria Messias
Corréa - revela a centralidade e a forga com que as discussdes salariais
foram tratadas. Desde o inicio de suas atividades, o Centro incluiu em sua
pauta a discussdo dos saldrios dos professores primérios. A melhoria salarial
foi mesmo uma das aspiragGes primeiras do Centro e ocupou
ininterruptamente a luta empreendida por essa associagio profissional.

Num momento em que se processou um reenquadramento da
identidade docente a partir da influéncia do movimento renovador, o Centro
dos Professores Primdrios teve uma importincia singular. Ao estabelecer
suas reivindicagdes e dar visibilidade aos profissionais do ensino, o Centro
permitiu uma discussdo mais ampliada da profissdo docente. Maior
autonomia profissional era uma das discussdes dos associados desse Centro.
Ao apresentar suas reivindicagdes, o Centro estabeleceu uma vinculagio
direta entre as questdes da carreira docente em geral e as questdes salariais
de uma forma mais especifica com a qualidade do ensino''. Assim, as

Segundo os dados apresentados por Eliczer Pacheco (1993) no ano de 1944 foram licenciados, para
tratamento de saude, 1.115 professores, cujos periodos de licenga somados, perfizeram um total de cento ¢
dezenove anos (p. 43). O Centro dos Professores Primdrios utilizava-se desses dados para argumentar em
favor da aposentadoria aos vinte e cinco anos de servigo.

"Uma reflexdo nesses termos & feita por Denice Catani (1998). Em relagio 2 realidade paulista e referindo-
se ao trabalho desenvolvido pela Associacdo Beneficente do Professorado Piiblico de Sdo Paulo, diz a
pesquisadora: “A hist6ria das reivindicagdes salariais ou da huta por melhores condigdes de trabalho do
professorado em S&o Paulo pode ser um aspecto importante a ser levado em conta, 2o se tentar recuperar o
processo de instauragdo dos modos de referéncia as questdes de ensino. Isso porque, condigdes de trabalho e
reivindicagdes salariais constituem um dos pélos da oscilagio dos argumentos empregados no diagnéstico
das causas dos problemas do sistema escolar, no periodo” (p. 49). Nessa reflexio, segue a autora dizendo
que: “O outro pélo fica sendo o das falhas a serem superadas na formagdo dos profissionais. A integragdo
dessas duas dimensdes na proposigao de alternativas para a organizago e melhoria do sistema de instrucio
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questdes da melhoria do ensino piiblico, a falta de professores para atender
adequadamente a demanda do ensino primario, a formagdo dos docentes ~
ou a falta de formagdo em muitos casos -, a valorizagdo profissional, a
necessidade de investimento no professor para garantir o sucesso escolar,
foram questdes colocados e debatidas gracas também ao trabalho dessa
entidade. Era, de alguma forma, o discurso da profissionalizacdo do ensino
que contrapunha-se ao discurso oficial da missdo e do apostolado docente.
No que diz respeito ao processo de renovacio pedagdgica, o trabalho
da Associacdo Sul-rio-grandese de Professores (Pelotas, 1929) é um bom
exemplo da relacdo entre movimento associativo e as lutas pela melhoria do
ensino. E possivel perceber o esforco desse grupo profissional na busca de
qualificacdo/modernizagdo dos processos escolares. Para além da
preocupagido expressa nos Estatutos da Associacdo Sul-rio-grandende de
Professores com “as reformas ou modificagdes do processo educacional no
pais” — sendo mesmo um dos objetivos da Associagdo -, as palestras, os
cursos, 0s semindrios, promovidos pela entidade, revelam uma atengdo em
relacdo as inovagOes no campo pedagdégico. Uma das primeiras palestras
registradas nos documentos da Associacdo foi feita pela Diretora do Colégio
Elementar Félix da Cunha (Pelotas, RS), Jenny de Souza Seabra, e teve
como tema A Escola Ativa (Ata n°® 13. 23/08/1930. Livro de Atas de Sessdo
do Conselho Diretor, 1929-1933). Professores primdrios, secundarios,
diretores e diretoras de escolas primdrias e da Escola
Complementar/Normal, pesquisadores locais, eram constantemente
chamados para as “Palestras Didéticas” promovidas pela Associagdo. De
Porto Alegre, capital do Estado, eram convidados professores da Escola
Normal, da Faculdade de Filosofia, da Secretaria de Educagio, e, mais tarde
(final dos anos 40 e anos 50), técnicas educacionais do CPOE. Nomes
consagrados nacionalmente estiveram em Pelotas a convite da Associacdo.
Foi o caso de Everardo Backheuser (em 1934), de Jiilio de Melo e Sousa —
Malba-Tahan (em 1943 e em 1956), de Helena Antipoff (em 1945,
ministrando trés conferéncias), de Luiz Alves Mattos (em 1955, na condigio
de Professor de Didédtica da Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil), de Anténio D’Avila' (em 1956, desenvolvendo quatro palestras
sobre temas diferentes) e de Imideo Guiseppe Nérice (em 1956, realizando

ganhou coloridos peculiares no processo de atribuigio de responsabilidades pelo éxito da escola, em
diferentes momentos da histéria do ensino em Sao Paulo” (p. 49).

2A0 que tudo indica, o professor Anténio D’ Avila, autor entre outros de Prdticas Escolares (2 volumes Ed.
Saraiva. 1% edigBes: 1° vol., 1940; 2° vol., 1943), obra quase que de “leitura obrigatéria” nesse periodo, foi
um interlocutor importante junto ao professorado primario através da Associagdo. O Relatério da Associagdo
Sul-Rio-Grandense, de 1956-1957, registra: “O professor D’ Avila deixou farta documentagfio sobre assuntos
de sua autoria, assim como sobre o Congresso de Professorcs Primarios realizado em Ribeirido Preto. Tem o
prof. mantido constante correspondéncia com esta Associagio, sendo amdvel divulgador de nossas
atividades”.
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um total de seis palestras). Esses eram alguns dos nomes consagrados entre
as professoras pelotenses — e gatichas — principalmente pelas suas obras
pedagdgicas de grande circulagio no meio educacional. Um destaque
especial deve ser dado a obra do professor Anténio D’Avila, Prdticas
Escolares.

No ano de 1954, por ocasido dos 25 anos da Associacdo, promoveu-
se uma “Semana de Estudos”. Ao que tudo indica, uma atividade que’
envolveu um grande nimero de professores. Para essa ocasido foram
convidados estudiosos ligados ao INEP (foi o caso, entre outros, de Roberto
Moreira que abordou a temética ligada & pesquisa que coordenava no
Estado, O ensino e a formacdo do professor primdrio no Rio Grande do
Sul), ao CPOE e & Faculdade de Filosofia de Porto Alegre (Relatério da
Associacdo Sul-rio-grandense de Professores, 1953-1954).

Além de contar com a participagio esporddica das especialistas
educacionais do CPOE nos eventos promovidos pela Associacdo, essa
entidade organizou e coordenou, em 1956, em Pelotas, o Curso Intensivo de
Orientacdo Educacional, ministrado por pessoas ligadas ao CPOE. Com a
participagdo de 134 professores, o curso foi desenvolvido diariamente entre
os dias 9 e 21 de julho daquele mesmo ano, com os seguintes temas e
palestrantes: Prof. Fernando de Ledn — 05 aulas de Psicopatologia; Padre
Malomar Edelweiss — 14 aulas sobre Introdugdo & Psicologia, Higiene
Mental e Psicologia do Adolescente; Prof®. Ligia Morandi — 08 aulas de
Estatistica Educacional; Prof'. Oyara Petersen — 08 aulas sobre Psicologia
Experimental; Prof’. Emilia Ribeiro — 05 aulas sobre Psicologia da
Personalidade; Prof*. Italia Faraco — 12 aulas sobre Organiza¢io e Dinimica
da Orientagdo Educacional (Relatério da Associacdo Sul-rio-grandense de
Professores, 1955-1956). Esse exemplo € indicador da énfase dada a temas
ligados fundamentalmente a Psicologia, & Estatistica, 2 Higiene e a
Orientag@o Educacional.

A Associagdo fazia-se representar, também, em congressos nacionais
e estaduais. Foi o caso, em 1956, quando quatro professoras representaram a
Associacdo no 2° Congresso Nacional de Professores Primdrios, realizado
em Belo Horizonte. No retorno dessas professoras, a Associac@o promoveu
vdrios encontros para exposicdo e discussdo de temdticas apresentadas
durante o referido Congresso (Linguagem, Ensino Pré-primério,
Organizacdo escolar no meio rural. Relatério da Associacdo Sul-rio-
grandense de Professores, 1955-1956). Na realizacio do 3° Congresso de
Professores Primdrios que teve lugar em Porto Alegre, em 19358, a
Associagdo participou ativamente, ficando responsdvel, juntamente com
outras institui¢des, pela organizagdo desse encontro.
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A preocupagido com o processo de aprendizagem transparece nas
temdticas privilegiadas ao longo dos anos em palestras e cursos promovidos
pela Associacdo. As de maior recorréncia foram aquelas ligadas aos
aspectos metodolégicos do ensino (Ensino ou Metodologia da Matemdtica,
Ensino de Portugués, Metodologia da Composi¢do, Gramatica Funcional,
Arte, Literatura Infantil, etc.), aos aspectos psicolégicos do aluno e,
também, aqueles ligados a orientagfo escolar (alguns titulos de palestras ou
cursos: A inteligéncia; As criancas com problemas e técnicas para seu
tratamento; Higiene Mental; Juventude transviada, fruto de uma época;
Disciplina escolar; A missdo do professorado na orientacdo profissional
dos escolares; Orientagdo educacional ou orientacdo para a vida;
Orienta¢do educacional na escola primdria, etc.) (Relatdrios apresentados
ao Conselho Diretor, 1932-1967). O trabalho desenvolvido pela Associagdo
em relacdo & formacgdo dos professores estava relacionado, por um lado, a
aspectos de cardter mais instrumental. Conhecimentos que pudessem
subsidiar a pratica docente foram privilegiados nesse processo, ou seja,
conhecimentos instrumentais. Por outro, havia preocupagdo em subsidiar os
professores com conhecimentos que permitissem conhecer verdadeiramente
a crianga e as formas de orientacdo/acdo na escola e na sala de aula em
relacdo aos alunos (especialmente para o caso de “criangas com
problemas™). \

Em relac@io aos processos internos da escola — especificamente em
relagdo ao processo ensino-aprendizagem, como a Associagdo posicionava-
se? Um exemplo parece indicar um esforco dos membros da Associagdo
para incentivar as iniciativas renovadoras das escolas. As Atas da
Associagdo registram muitos “atos de louvores”, propostos por sdcios ou
membros do Conselho Diretor, a escolas da cidade de Pelotas que
promoviam exposigbes de trabalhos manuais e excursdes pedagdgicas (Ata
n® 5 e Ata n° 6. Livro de Atas de Sessdo do Conselho Diretor, 1929-1933).
A Associagdo, através desses atos, procurava dar visibilidade a novas
experiéncias que tinham lugar em escolas primdrias. As exposighes
escolares e as excursdes pedagdgicas foram duas préticas escolares
amplamente incentivadas pelos defensores da renovagio pedagégica e dos
métodos ativos.

Se a criagio de associacdes de classe - depois da criagdo da
Associacdo  Sul-rio-grandense de Professores em Pelotas, outras
associagdes foram criadas no Estado'® - foi um fator importante, a0 mesmo
tempo indicador e promotor da profissionalizacdo docente, e se em suas

“Maria Carmem Barbosa (1987) indica que havia nos anos 30 pelo menos mais trés Associagbes de
professores no Rio Grande do Sul: Associacdo dos Educadores Catdlicos, Associagdo dos Professores
Particulares, Sociedade Rio-grandense de Educacdo (p. 83).
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agdes essas entidades também dedicaram atengdo aos processos de
renovagio pedagdgica e da qualidade do ensino, outros fatores contribuiram
nesse sentido. Entre eles, especialmente a partir dos anos 30, a expansao dos
cursos de formagdo com a instalacdo de seis Escolas Complementares no
Estado — Pelotas, Alegrete, Santa Maria, Cachoeira, Passo Fundo e Caxias.
Contudo, essa jd € uma outra histéria.
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Uma experiéncia de formacio continuada de
professores gestada no cotidiano escolar

Pedro Luiz Maboni
Jorge Luiz da Cunha’

Objetivo e local da pesquisa

Esta proposta de pesquisa, “Uma Experiéncia de Formacao
Continuada de Professores Gestada no Cotidiano Escolar”, tem por objetivo
conhecer ¢ analisar em conjunto com os professores do Colégio Estadual
Tancredo Neves, em Santa Maria — RS, através de histérias de vida, oficinas
pedagégicas, semindrios de estudos, pesquisa bibliogrificas e relatos de
experiéncias, quais e como sdo as préticas pedagégicas desenvolvidas na
escola e as quais as agdes de formacgdo continuada de professores
organizados e desenvolvidos pelos professores na propria escola.
Contribuindo dessa forma, para a reflexdo e a possivel melhoria da prética
docente, da auto-estima, de formagdo e da pritica docente desenvolvida no
cotidiano escolar. Tanto os relatos de histérias de vida de professor, bem
como as observacbes das experiéncias e as estratégias de formacdo
continuada de professores, foram desenvolvidas durante o periodo letivo de
2001, dentro do calendario escolar do Colégio Estadual Tancredo Neves.

O projeto de pesquisa “Uma Experiéncia De Formagio Continuada
De Professores estada No Cotidiano Escolar” estd sendo desenvolvido no
Colégio Estadual Tancredo Neves de Santa Maria —RS. A investigagfo trata
sobre o processo de formagio continuada de professores desenvolvida
naquela instituicdo de ensino, que oferece ensino de educagfo bésica para
uma comunidade formada basicamente de trabalhadores, localizada na
Cohab Tancredo Neves, periferia de Santa Maria — RS.

A escolha do Colégio Estadual Tancredo Neves, estd relacionada a
dois fatores principais: - o primeiro, diz respeito a facilidade de contato e
disponibilidade dos sujeitos de minha investigagdo, pois trabalhei naquele
estabelecimento de ensino; - o segundo, pelas condigdes proprias da escola,
com muitas limitagdes de espago fisico e de recursos materiais, por se:tratar
de escola piiblica; além do que, € uma escola que possui todos os niveis de

! Graduado em Histéria, Mestrando do Programa de Pés-graduagio em Educagio, UFSM.
2 Orientador, Prof. Titular do Departamento de Fundamentos da Educagfio, UFSM.
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educagdo do ensino basico, por se dispor a falar e refletir sobre suas praticas
pedagogicas e de formagio continuada de professores realizadas na escola.

Convém salientar, que durante a realizagdo da pesquisa, notamos que
havia no ambiente escolar, uma espécie de desconforto em todos os
segmentos da escola: as reunides de pais eram vazias e a pauta constava
somente reclamagdes e conflitos, havia uma espécie de desprezo da parte
dos alunos em relagdo a sua escola, por isso agrediam o seu patrimdnio e
falavam “mal” dela; - os funcionarios j4 nfo se interessavam em limpar e
organizar a escola, pois estavam desmotivados; - os professores faziam
apenas 0 minimo necessdrio, seus trabathos eram fragmentados e isolados,
as reunides pedagdgicas eram vazias, normalmente conflituosas, na primeira
oportunidade o professor se ausentava. Parecia que todos que pertenciam ao
corpo da escola sentiam-se inferiorizados em relagio 4s demais escolas da
rede piblica. O sentimento de desinimo e a falta de motivagio era
generalizada. Isso tudo, motivou a realizagio dessa pesquisa.

Frente ao exposto e considerando, principalmente, a baixa auto-
estima que pairava sobre a institui¢io é que se centra a relevincia de se
fazer um trabalho de aprofundamento, dedicado ao professor.
Desenvolvendo um trabalho que possa resgatar o espacgo de reflexio através
das imagens colhidas a partir das histérias de vida de professores e relatos
de experiéncias destes no cotidiano escolar, tanto no que diz respeito s
préticas pedagdgicas, bem como, nas experiéncias de formacdo continuada
desenvolvida na escola, favorecendo dessa forma o repensar e o refazer
pedagdgico, sob os indimeros aspectos da docéncia.

Neste sentido, € oportuno, lembrar que néo basta ter consciéncia das
caréncias de formagdo, tanto inicial como continuada de professores, é
preciso identificd-las, entende-las e articular estratégias de solugdes, que
minimizem os seus efeitos no cotidiano da atividade docente. Também é de
suma importéncia que o conjunto dos objetivos e das agdes da escola, sejam
definidos, articulados e assumidos com a participagio de toda a comunidade
escolar. E, ao se falar em realidade escolar e formagio, vale lembrar
Pimenta, quando afirma que:

Pesquisas tém demonstrado que os cursos de formagdo, ao
desenvolverem um curriculo formal com conteddos e atividades
de estdgios distanciados da realidade escolar, ... pouco tem
contribuido para gestar uma nova identidade do profissional
docente. No que se refere 4 formagfo continuada, a pritica mais
freqiiente tem sido a de realizar cursos de supléncias efou
atualizagdo dos contetidos de ensino — estes programas tdm se
mostrados pouco eficientes para alterar a pratica docente, e
consequentemente as situagdes de fracasso escolar, por ndo

165

tomarem a prética docente e pedagégica escolar nos seus
contextos (Pimenta,1996, p. 74).

Para a realizacio deste trabalho, foi necessdrio compreender as
relacdes que se processam no interior espago escolar, levando em
consideracdo o objetivo maior da pesquisa, que era conhecer 0s processos
de formaciio permanente desenvolvidas pela instituigio para e pelos seus
professores. Da mesma forma, procurei entender como se conﬁg\}rava 0
momento histérico e as condigdes em que se realizam estas praticas de
formacdo, j4 que as mesmas partiram das experiéncias dg docéngia dos
professores, da proposta pedagdgica da escola e das hist'(’)nas de vida dos
professores, materializadas pelos relatos das histérias de vida de professores
e pelas oficinas pedagégicas de formagdo continuada.

Para investigar as trajetGrias dos professores, construidos sobre a
docéncia, elegi 0 método de histérias de vida, por proporcionar que sujeitos
da pesquisa falem sobre as imagens que marcaram e deﬁnirz?m a sua escolha
profissional, as marcas e os modelos de professores registrados em sua
memdria, assim como os saberes € experiéncias que construiram ao longo
da sua histéria de vida. '

Esta proposta de trabalho, que se traduz em uma pesquisa singular,
tem como principio bésico dar “voz” ao professor, também como
pesquisador de si. Neste sentido, temos a contribui¢do de Goodson:

“Ouvir a voz do professor devia ensinar-nos que o auto
biografico, “a vida”, é de grande interesse quando os professores
falam do seu trabalho. E, a nivel de senso comum, néo considero
esse fato surpreendente. O que considero surpreendente, se ndo
injusto, € que durante tanto tempo os investigadores tenham
considerado as narrativas dos professores como dados
irrelevantes”.(Goodson, 1990, p. 71)

Portanto, o debate se volta para o profissional docente no cotidiano
escolar. E preciso identificar e reconhecer os saberes da experiéncia do
professor, dando sentido e voz a estes saberes da prética, que historicamente
tem sido injustamente ignorados pela pesquisa em educagio.

Neste trabalho, optei pela representagdo da idéia de auto-formagdo,
perguntando aos professores e coordenagdo pedagdgica da escola, qgais
eram suas estratégias de formacio em servico e se estas agdes teriam
exercido algum tipo de alteragfio na prética do professor em sala de aula e
na melhoria da auto-estima do professor.

Tais consideragdes, poderdo nos levar a uma aproximagio do que
realmente seja o discurso que deveria permear as conceituagbes que
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fazemos em torno da figura do professor. Poder-se-ia realizar o que Névoa
escreve em relacio a formacio de professores:

A formacfo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que forneca aos professores os meios de um pensamento
autdbnomo e que facilite as dindmicas de auto-formacgdo
participada (...) o professor € a pessoa. E, uma parte importante
da pessoa € o professor. Urge por isso (re)encontrar espagos de
interacfo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo
a0s professores apropriar-se dos seus processos de formagio e
dar-lhes um sentido, no quadro de suas histérias de vida (N6voa,
1992, p. 65).

Sabemos no entanto, que o maior desafio na apropriagio dos
processos de formagdo por parte do professor, pode ser viabilizado a partir
de formas diversificadas. Na proposta de trabalho, junto ao Colégio
Estadual Tancredo Neves, buscou-se, em um universo de dinimicas,
trabalhar com a subjetividade existente nas prdticas pedagégicas dos
professores, instaurando um processo de reflexio na busca da auto-
formagdo dos envolvidos. Oficinas pedagdgicas, semindrios, discussdo de
textos, escritas autobiogréficas, relatos de campo, foram algumas das
maneiras que elegemos para dinamizar este processo que é conjunto e
comum a todos os envolvidos.

Um importante espaco de formagio de professores em escolas, sdo
as oficinas pedagdgicas que se constituem num momento préprio para
viabilizar o didlogo e a reflexdio das experiéncias docentes, dos saberes e
das demandas da profiss3o, constituindo numa construgio pessoal € coletiva
de formagdo e de auto formagso.

As oficinas pedagdgicas, constituem-se de um espago para enfocar e
refletir sobre métodos alternativos nos processo de ensino e de
aprendizagem, para tanto procurou-se organizar atividades desafiadoras que
propiciem a reflexdo de métodos e posturas pedagdgicas. Em relagdo a
forma como as oficinas se apresentaram, temos as pesquisas de Corréa, que
afirmam:

“A oficina comegava a se transformar em uma oportunidade para
as pessoas dizerem, cada uma, a sua palavra em relagdo ao que
estavam fazendo, ou seja, abriam-se possibilidades para o
didlogo que ndo tinhamos, até entdo, tido a oportunidade de
viver em sala de aula. O fazer juntos da oficina trazia 4 tona
vivéncias de cada participante e era a circulagfio, a troca destes
saberes, que alcangava a todos” (Corréa, 1998, p. 50).
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No trabalho com oficinas, pressupde além da formacdo continuada
dos professores, propde o didlogo e a reflexdo de suas priticas educativas,
possibilitando assim, as criticas em relagio a este trabalho, neste sentido
Gauthier cita:

Falar de exercicio, de trabalho e de reflexdo sobre a sua propria
agdo é colocar em evidéncia a necessidade de praticar certas
habilidades especificas e de refletir sobre sua propria ago a fim
de fortalecer o talento. As préticas artisticas ou esportivas
exigem técnicas e saberes particulares que, um dia, foram
formalizados, ensinados € aprendidos. Além disso, o talento €
coisa rara e as necessidades sdo abundante na 4rea da educagio
(Gauthier,1998, p. 21).

Dentro desta perspectiva, o trabalho proposto através das oficinas
ndo é concebido no sentido de fornecer modelos, mas sim oportunizar um
momento para reflexdo do professor a respeito de sua pritica docente,
construida a partir desta uma postura pedagégica reflexiva.

Seguindo esta idéia, sobre as oficinas pedagdgicas, percebemos que
dentro destas, se abriram espagos de constru¢io e de reconstrugdo dos
materiais pedagégicos, os quais sdo imprescindiveis para o fazer docente,
no processo de ensino e de aprendizagem, pois estes sdo os facilitadores
deste processo, na medida em que proporcionam significado ao objeto de
estudo, sensibilizando o educando para o querer aprender.

O desenvolvimento de um processo de formagio continuada com o
material coletado através dos relatos de biografias, possibilitou a reflexdo
sobre os saberes da experiéncia, os saberes que sdo construidos nas
trajetérias profissionais. Gauthier diz o seguinte a esse respeito:

“Os saberes que os professores se apoiam dependem das
condigbes sociais e histéricas nas quais eles realizam sua
profissio. Os saberes sdo compreendidos em relagdo as
condigBes que estruturam sua prética:

Esse repertGrio de saberes de cada professor s¢ arbitrariamente
pode ser separado do conjunto dos saberes que um individuo
possui. De fato, todo, professor, enquanto membro de uma
sociedade e de uma comunidade especifica, dispde de saberes
partilhados por seus concidaddos. Além do mais, ele possui
saberes que lhe s3o préprios em virtude de sua experiéncia de
vida pessoal. Esses saberes, que chamaremos de “culturais e
pessoais”, exercem um papel na pritica docente”
(Gauthier,1998, p. 343).
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A possibilidade de o professor contar e relembrar suas histérias
como estudante e como professor, de refletir, através de processo de
formagio continuada, os modelos de professores que deixaram boas e mds
lembrangas, sdo imagens que trazidas ao presente e constituem-se em
materiais de formagio e de auto-formagdo dos professores. As imagens
trazem a diversidade de experiéncias que refletem comportamentos,
padrdes, valores, posturas profissionais e pessoais, que sdo nossos primeiros
saberes construidos sobre a docéncia. Esses saberes, podem ser recuperados,
a partir do trabalho da memoria, das histérias de vida dos professores. Os
saberes da experiéncia passam a ser incluidos no debate epistemoldgico do
campo educacional e da formagio do professor. Esses saberes sio
requisitados pelo trabalho da memdria.

Desta forma, percebe-se que temos na atualidade um bom niimero de
pesquisas em busca de respostas aos questionamentos da formagio de
professores, especialmente na formagdo continuada de professores,
procurando dar voz 4s experiéncias do cotidiano do professor. O significado
destas pesquisas, pode ser entendido no pensamento e nas falas de Paulo
Freire, quando se refere 4 formagio, autonomia e saberes necessdrios ao
professor para a pritica docente, afirmando que: “a formagio é um fazer

permanente que se refaz constantemente na aco. Para se ser, tem que estar
sendo” (1997, p. 51).

Metodologia

O trabalho est4 sendo desenvolvido em conjunto com os docentes do
Colégio Estadual Tancredo Neves, de forma que o trabalho contemple,
dentre outros aspectos a viabilizagdo de espagos/tempos de reflexio,
procurando alternativas vidveis de envolvimento e participagio efetiva de
todos.

Este trabalho comegou com a histéria de vida de professores daquela
escola e na segunda etapa da pesquisa, se voltou para o desenvolvimento e
analise das priticas e experiéncias de  formagio de professores
desenvolvidas pela escola, pelos professores e através de relatos de
experiéncias realizadas em sala de aula. Isto aconteceu através de oficinas
pedagdgicas, semindrios, relatos de experiéncias e histéria de vida, onde as
expetiéncias dos professores foram trazidas por eles para uma reflexio do
grupo. Aceitar falar de suas préticas e de seus sonhos € um grande desafio
para o professor, pois neste caso, estdo se propondo a discutir com os seus
colegas de escola suas experiéncias, suas limitacdes e seus sonhos.
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Com a adogdo dessa metodologia tive a possibilidade de entrevistar
professores da escola, com atuacio em sala de aula e na coordenagio
pedagégica da institui¢io, os quais puderam entdo, falar de suas historias
de vida, de sua escolha profissional e de suas experiéncias docentes e de
formagdo profissional. Neste sentido, busca-se inicialmente através do
método biografico, oportunizar aos docentes repensarem seus saberes
experiéncias construidos ao longo de suas trajetérias profissionais. De
acordo com Bosi, “na maior parte das vezes, lembrar ndo é viver, mas
pensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado” (1994, p.
55). Na perspectiva de adentrar no imagindrio social dos professores em
relagdo a sua profissdo, perpassamos o simbélico, as significagbes, os
sonhos na tentativa de compreender os sentidos dados a docéncia e ao seu
fazer pedagégico.

O uso do método biogrifico permite ao pesquisador estreitar os
lagos, as vezes ténues, no campo académico, entre teoria e pritica. O ato de
dar a palavra a quem nio tem acesso, significa originar situagbes para que
os individuos reconstruam a sua prépria histéria (Marre, 1991). E possivel
que a propria narrativa sobre a trajetria profissional auxilie na tematizagao
da atuacdo presente do professor. Também é relevante a contribui¢do da
histéria de vida como documento de memodria. O método biogréfico,
Histérias de Vidas dos Professores, foi uma abordagem apropriada para
investigar o imagindrio dos professores construidos sobre a pratica docente.

As histérias de vida dos professores em diversos espacos de atuagdo
e momentos da carreira, ndo tém por objetivo de pesquisar a vida dos
individuos unicos, mas de individuos representativos de uma coletividade, a
categoria dos profissionais docentes. Ndo s6 o individuo em um momento,
“paralisado” no tempo, mas um individuo dindmico, em constantes
mudancas, se ressignificando no seu meio a cada instante, o que exige um
processo continuado, tanto de pesquisa, quanto de formacio (Oliveira,
1997).

Assim, pretende-se abrir espago para a palavra do professor,
contribuindo para com a reconstrugio de seus saberes. Saberes estes
referentes mais especificamente aqueles relacionados a experiéncia,
valorizando-os como necessédrios a profissionalidade. N6voa (1995, p. 8)
menciona o “tridngulo pedagdgico” ou seja, o saber das disciplinas, o saber
pedagégico e o saber da experiéncia, este Gltimo, constituido pelas préticas
e vivéncias do professor. .

Através desta abordagem metodolégica buscou-se a concretizagio de
um processo de auto formagfio, permitindo ao professor recriar suas
experiéncias, reconstruir conceitos e refazer a sua préitica. Para tanto,
relacionamos a seguir as atividades que foram desenvolvidas no decorrer do
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trabalho: - Pesquisa biogrifica sobre as temdticas de formagio de
professores, de historias de vida e de saberes docentes; - Realizagio de
semindrios com a Escola envolvida, onde foi oportunizado aos professores
apresentarem suas experiéncias pedagdgicas; - Encontros para estudos e
reflexdes das temdticas escolhidas pelo grupo; - Realizagdio de oficinas
pedagodgicas com os professores; - Exposi¢io dos materiais construidos nas
oficinas; - Analise dos resultados parciais do projeto em forma de
semindrio; - Organizagdo do relatério final.

Resultados Preliminares

Como um dos resultados do trabalho constatou-se que alguns
professores se encorajaram e estio desenvolvendo trabalhos, motivados
pelo desafio dessa pesquisa, partindo de suas expetiéncias de sala de aula e
outros voltaram as universidades em busca de respostas aos seus
questionamentos. Mesmo que de forma um pouco timida, percebeu-se entre
os professores um certo entusiasmo em repensar suas praticas a partir de
suas trocas de experiéncias.

Os resultados do trabalho s3o parciais, pois, no momento outras
etapas da pesquisa estdao em andamento, que sdo : - as leituras; - oficinas e
relatos de experiéncias em forma de semindrio em grupo. Desta forma,
através dessas atividades, foi possivel conhecer melhor as relagdes do grupo
e as suas estratégias de formagfo continuada desenvolvidas na escola pelos
proprios professores, de forma que, os relatos de historias de vida e de
experiéncias de praticas de sala de aula foram fundamentais na identificagdo
de elementos importantes para uma redefinicdo e reorganizagio dos
objetivos dos professores e da escola.
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‘O conceito de modernidade e a Escola Nova em Anisio
Teixeira: aportes na Histéria da Educacao

. . . . .
Rosimar Serena Siqueira Esquinsani

“N@o saber o que aconteceu antes de termos nascido €
permanecer eternamente uma crianga. Pois de que vale uma vida
humana se mndo estiver entrelacada a vida de nossos
antepassados, através dos registros da Histéria?” — Cicero

Passadas as comemoragdes do centendrio de nascimento do educador
baiano Anisio Spinola Teixeira, celebrado no ano de 2000, a tendéncia
natural dos educadores é voltar o olhar para frente, buscando o
entendimento do momento presente a partir de conceitos elaborados e
fornecidos por este mesmo presente. Resta aos historiadores (ah!, estes
eternos adoradores do passado), continuar a sua eterna tarefa de J anus®.

Nos anos imediatamente anteriores ao ano de 2000 e neste citado
ano, Anfsio Teixeira constou da “agenda” de discussdes da educagio
nacional. Tantos sobre o seus escritos debrucaram-se, para comemorar 0s
cem anos de seu nascimento. Contudo, para outros tantos, a tarefa comega
agora, depois da festa, ao limpar o saldo: ndo permitir que Anisio seja mais
pensamento de moda passageira, como tantos outros comemorados em datas
“redondas”, que depois de cumprir o seu papel festivo, retornam
comformadamente 3s prateleiras empoeiradas do esquecimento, a espera de
outra data comemorativa.

! Professora piiblica estadual e do municipio de Passo Fundo/RS. Professora de Histdria da Educagdo ¢ da
Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/ UERGS. Mestre em Educagiio pela
Universidade de Passo Fundo/RS. Doutoranda em Educagfio pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos/UNISINOS, na linha de pesquisa “Escola Basica, Histéria e Politica Educacional”.  Bolsista da
CAPES. * Professora piiblica estadual e do municfpio de Passo Fundo/RS. Professora de Histdria da
Educagiio e da Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/ UERGS. Mestre em Educagéo
pela Universidade de Passo Fundo/RS. Doutoranda em Educagio pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos/UNISINOS, na linha de pesquisa “Escola Bdsica, Histéria e Polftica Educacional”.  Bolsista da
CAPES.

2 Os antigos romanos eram politefstas. Acreditavam em virios deuses, cada qual responsdvel por um dado
setor da vida humana ou celestial. Havia, segundo as crengas latinas, um deus chamado Janus, que era o
responsével pela vinculagio entre o passado, o presente ¢ o futuro. Tinha duas faces, uma voltada para trés,
outra para frente, pois assim poderia “olhar” o passado ¢ o futuro, do ponto onde estava: o presente (em
homenagem a este deus, os romanos, por volta do século VII a.C. nomearam o primeiro més do ano como
januarius - janeiro).
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Eu, francamente, prefiro ficar com estes dltimos que “limpam o
saldo”, e ndo permitir que um pensamento como o “anisiano™ seja
esquecido por mais... digamos... cem anos!

Neste sentido, trago como problematizacio e foco de pesquisa em
histéria da educacéo dois temas axiais do pensamento do educador baiano: a
modernidade e a escola nova.

Compondo a pauta de interven¢des do educador Anisio Teixeira
(1900 — 1971), figuravam, com freqiiéncia, dois temas: a modernidade, ou o
novo mundo que se desenhava a partir do século XIX, e a “nova” escola
necessdria para atualizar as sociedades a fim de inserirem-se neste novo
mundo, formando o “novo” homem.

Quando, falando sobre a escola necessdria para o novo homem de
que a nova sociedade precisava, dizia ser “a velha ordem, pré-estabelecida,
e que lhe era ditada pela autoridade, seja ela religiosa ou tradicional, nio the
merece respeito” (1930, p.4). Isso ocorria porque a civilizagdio moderna
embasava-se, segundo Anisio, em tendéncias que iriam generalizar-se, e que
viriam de encontro ao projeto da escola tradicional.

Primeiramente, a modernidade traria a ruptura dos dogmas, a ruptura
da submissdo e do medo, tudo isso pelo método experimental, pelas leis da
ciéncia, o que geraria uma “nova atitude espiritual do homem”, claramente
definida pela ciéncia, ji que esta “tornou possivel o bem do homem nesta
terra (...) pela revisdo completa da velha ordem tradicional do ‘vale de
lagrimas.”"*( idem, p.4)

Uma segunda tendéncia seria a industrializagio, tida como uma nova
visdo intelectual do homem. Para Anisio Teixeira, dois grandes aspectos
marcariam esse processo de industrializagdo: o primeiro seria uma espécie
de integragio mundial, uma “unidade planetdria” (1930, p.5), que se
refletiria na mentalidade do homem modemo, o qual teria de pensar em
termos muito mais largos do que os termos anteriores de seu isolamento
local; o segundo aspecto atinge diretamente a familia, da qual a inddstria
retiraria antigas funcdes, delegando-as para a fébrica visto que “o homem
moderno ndo trabalha mais em casa”. Ora, se a modernidade, via
industrializagdo, retiraria certas fung¢des econdmicas da familia, alterando
seu cardter, por que também ndo poderia retirar da familia a fungdo da
educacdo e a delega-la ao Estado ou a outro setor conveniente?

* O termo pensamento anisiano refere-se, aqui, aos conceitos, entendimentos, producgio intelectual e
principios tedricos do educador baiano Anisio Teixeira. O termo € utilizado por Ana Lagda na entrevista “A
utopia da educagfio piiblica” para o Jornal do Brasil On-Line. Rio de Janeiro, 18 jul. 1999. Tal entrevista
ndo consta do elenco das fontes, pois, afora o citado termo, nfio foi utilizada para o desenvolvimento do
presente trabatho

* Percebe-se aqui a intertextualidade, o didlogo entre o texto de Anfsio Teixeira e um conhecido trecho da
oragfo “Salve Rainha”, quando os fiéis proclamam que a salvagio viria do fato de se estar voltado para o céu
bradando, “gemendo e chorando peste vale de ligrimas” (aqui na terra).
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A terceira tendéncia do mundo moderno seria a democracia,
entendida como o modo de vida social em que “..cada individuo conta
como pessoa” (Teixeira, 1930, p.6). Se cada um conta como pessoa, para a
modernidade, também pode contar com a possibilidade de expressdo dessa
pessoa, de sorte que ndo possa ser reprimido nessa necessidade fie
expressdo, peculiar da democracia. Se cada um, por obra da democraqla,
pode manifestar-se liviemente, a verdade ndo residird mais em uma tnica
manifestacio anunciada como verdadeira e representativa de toda uma
populagdo.

Assim, “...a nogfo atual de liberdade envolve (...) essa capacidade de
se orientar exclusivamente por uma autoridade interna.  Nenhuma
autoridade exterior € hoje aceita. As idéias e os fatos sdo examinados (...) e
resolvidos de acordo com as luzes da razdo de cada um...” (Teixeira, 1930,
p. 6) Ora, se a verdade é vista como interna, quebra-se o dogma que nutriu
boa parte das concepgdes do Antigo Regime, onde a verdade externa,
anunciada, guiaria 0 homem, mediatizada pela Igreja, autorizada que teria
sido a fazé-lo. ‘

O novo projeto- de sociedade embasado nesses principios, que iam
contra a autoridade dogmética legada pela Igreja Catdlica ao Ocidente,
precisava ser respaldado em uma “nova escola”, que abrigasse 0 “novo
homem” que estava a surgir com a modernidade. Porém advertia Anisio:
«..ndo passe pela cabega de ninguém que isto seja completa anarquia. T@o
habituados estamos a impor as nossas formulas, que, parece, que o dia em
que elas desaparecerem, desaparecerd a ordem. Lembremos que estamos
passando de uma civilizagio baseada em uma autoridade externa, para uma
civilizagiio baseada na autoridade interna de cada um de nés” (1930, p. 30).
Esta “nova escola”, defendida por Anisio Teixeira, corporificar-se-ia no
movimento escolanovista.

O primeiro cendrio contextual que auxiliou a configurar a Escola
Nova como pensamento pedagégico localiza-se em fins da Idade Média,
quando o cardter elitista e privado da educagéo relacionava-se com o carater
estamental e discriminatério da sociedade feudal. Logo, o que ndo fosse
nobreza ou clero, estava, por principio, eliminado da condigdo de
participag@o na vida politica e na educago, de sobremaneira.

Um dos pontos de corte desse sistema de privilégios foi a Revolugio
Francesa (1789), na qual uma das reivindicagdes era a igualdade de direitos
e deveres, em que se inclufam questdes ligadas a educagdo, como a
expansio do niimero de escolas e o acesso de criangas e jovens de qualquer
origem social a essas. Tais reivindicagdes, segundo Mello, “...trouxeram &
pauta das discussdes (...) idéias sobre a importdncia de tornar direito de
todos aquilo que até entdo havia sido privatizado por uma parte da
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sociedade: dai emergiram as propostas de publicizagdo da instrugio”.
(1983, p.20)

Surgiram, nesse momento, principios que passaram a adjetivar a
educagdo, como a universalidade, a obrigatoriedade, a laicidade e a
gratuidade. Na verdade, tais principios atendiam a uma dupla fungdo:
garantiam algumas reivindicagdes de determinadas camadas sociais, que
nao a burguesia - peca importante na Franga revoluciondria -, € nfio vinham
de encontro ao projeto de hegemonia da mesma.

Entretanto, “...democratizar a educagdo no século XIX é uma
exigéncia econdmica e politica, e vai ocorrendo nos diferentes paises e por
diferentes razdes” (Mello, 1983, p. 21). E aquele configurou-se como um
momento histérico exigente, com o capitalismo em uma nova fase de
desenvolvimento e a necessidade de constru¢io efou consolidacio das
nacionalidades. O século XIX ainda era o herdeiro “...do iluminismo, da
razdo, da ciéncia positiva (...) € preciso redimir os homens dos males do
século (..) a educacio do século XIX traz essa missdo redentora,
salvadora...” (Mello, 1983, p. 24) Mas a missdo era grande e a educacdo da
passagem do século XIX para o XX ndo parecia dar conta do intento.

As novas exigéncias da fase capitalista instaurada em principios do
século XX, o exacerbamento do nacionalismo, a industrializagio crescente,
todas essas redefinicbes no cendrio contextual levavam 24 seguinte
conclusdo: ndo adiantava, pura e simplesmente, ampliar o nimero de vagas
€ 0 acesso aos bancos escolares; era preciso uma “nova escola”, que
contemplasse o que ndo funcionava bem na escola que existia, ou no
processo ensino-aprendizagem. A escola, da forma como estava
estruturada, ndo cumpria o seu fim, de educar para a sociedade do século
XX; era preciso, pois, uma “nova escola”.

No Brasil, a Escola Nova ganhou forga a partir do final da década de
1920, quando educadores adeptos de seus pressupostos, entre eles Fernando
de Azevedo e Anisio Teixeira, assumiram postos de comando na educagio
trazendo a critica a velha escola tradicional, embasados, de sobremaneira na
filosofia pragmatista de John Dewey.

O escolanovismo criticava a pedagogia tradicional, j4 que entendia
ser preciso uma “nova escola” para homem moderno, este que “..com
novos hébitos de adaptabilidade e ajustamento, ndo pode ser formado pela
maneira estdtica da escola tradicional que desconhecia o maior fato da vida
contemporinea: a progressio geométrica com que a vida estd a mudar...”
(Teixeira, 1930, p. 5)

A Escola Nova veio, na percepg@o de Anisio, combater pressupostos
da escola tradicional (que ele chama de “escola velha”), os quais diziam
respeito ao determinismo da ordem estitica do mundo ao dogmatismo
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intransigente do seu ensino e ao dominio de certas habilidades que se
julgava serem necessdrias para o periodo adulto, em um futuro que se
supunha conhecido. (Teixeira, 1930, p. 6)

Assim, para a “escola velha”, o estudo “...é 0 modo de aprender uma
licio. Aprender significa aceitar e fixar na memdria (...) um fato” e, dessa
forma, ensinar nada mais era do que uma simples “...doutrinacéo daqueles
fatos ou conceitos” de conhecimento dogmatico. Nesse universo estitico da
chamada “escola velha”, o professor “...prelecionava, marcava a seguir a
licio e tomava-a no dia seguinte...” (idem), ¢ o aluno era considerado bom
quanto “..mais décil (fosse) a essa disciplina, aquele que melhor se
adaptava a esse processo livresco de se preparar para o futuro” (idem).

Era indispensivel a renovagdo escolar. Esse fato devia-se,
sobretudo, “...porque a educagdo que a crianga recebia diretamente da
familia e da comunidade perderam o seu antigo cardter de eficiéncia e
integracio. E os deveres que cabiam antes a essas duas forgas educativas,
vieram acrescer os primeiros deveres puramente suplementares da escola”
(Teixeira, 1930, p. 7).

Era tarefa dessa escola que estava surgindo “trazer a vida para a
escola” (Teixeira, 1930, p. 8), a qual deveria ser o lugar onde a crianga iria
viver plena e integradamente. Para os tedricos da escola nova, no bastgva
apenas “dar” A crianga um mundo de informagbes; era preciso
também*...aparelhar a crianga para ter uma atitude critica de inteligéncia,
para saber julgar e pesar as coisas (...) para saber discernir (...) as tendéncias
dominadoras, discernimento que lhe habituard a n3o perder sua
individualidade e a ter consciéncia do que vai passando sobre ela pelo
mundo afora...” (Teixeira, 1930, p.8)

Nas teses escolanovistas também hd “... um sentido de vida coletiva”
(Pinto, 1986, 71), sendo o homem considerado “...essencialmente um ser
social”; a escola ainda seria a responsdvel pelo provimento de
oportunidades para a pratica da democracia nesta sociedade, “...democracia
para o mestre e democracia para o aluno”. (Teixeira, 1930, p. 8) E Anisio
Teixeira complementava reforgando que “...a escola democrética €, por sua
vez, a escola que pde em prética esse ideal democrético e procura tornd-lo a
atitude fundamental do professor, do aluno, da administragdo”. (1977, p.
209).

Enfim, a escola seria responsdvel por “...ajudar os nossos jovens, em
um meio social liberal, a resolver os seus problemas morais e
humanos”.(Teixeira, 1930, p. 8) Seria, uma escola responsdvel por
« educar em vez de instruir; formar homens livres em vez de homens
déceis; preparar para um futuro incerto e desconhecido em vez de transmitir
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um passado fixo e claro...” e, para cumprir esta tarefa, somente “...um novo
programa, um novo método, um novo professor € uma nova escola”. (idem)

Neste aspecto surgia a necessidade de um novo profissional do
magistério, alinhado com as modificagbes na estrutura arcaica da escola
tradicional e aberto para a modernidade, disposto a ir além do ensino de
regras gramaticais ou conceitos hermeticamente fechados de valores morais,
um profissional que estivesse disposto a trabalhar a partir do conceito de
socializagdo, sim, por que “educacio significa socializagio. As criangas se
educam por um processo de socializagio (...) 0 homem é um ser social e
socializéd-lo € integrd-lo em sua sociedade, é habilitd-lo a viver com os
outros, a conviver, isto €, a viver, pois ndo se vive sendo com 0s outros”.
(Teixeira, 1958, p.2)

Um profissional qualificado para ir além do ensino “intelectual”, ja
que “..a preocupacdo comum dos homens ndo é formagio propriamente
intelectual, embora exija certas técnicas intelectuais primdrias, como a
leitura, a escrita e a aritmética, e certo minimo, de informagio e
conhecimento” (Teixeira, 1953, p.25), mas, a instituicdo de uma “...
formacdo prética, destinada a dar, ao cidaddo, em uma sociedade complexa
(...), aquele conjunto de hébitos e atitudes indispensdveis & vida em comum”
(idem). Neste sentido, ndo apenas a escola, instituicio amoérfica sem a
comunidade escolar, mas o docente em iiltima instincia “...deve buscar os
seus moldes na prépria vida em comunidade, fazendo-se ela prépria uma
comunidade em miniatura, onde o aluno viva e aprenda as artes e relagdes
da sociedade compésita e dificil de que vai utilmente participar” (Teixeira,
1953, p.25).

Em suma, a nova escola passa a exigir um profissional do magistério
qualificado para trabalhar a partir do lugar em que se encontrava, com
destaque para a vida em sociedade e a utilidade, ndo apenas do seu discente,
mas propriamente a sua, neste novo perfil de mundo, homem e sociedade
em ascensao.
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Memorias de ex-alunas: objeto de pesquisa para a
” Historia da Educacdo brasileira

Saionara Goulart DalpiaZ’

Ap6s finalizar o resgate histérico do prédio da Antiga Estacéo
Experimental percebi uma lacuna temporal na sua trajetoria de vida. Quem
ocupou o espago fisico apés a saida tutelar da Escola de Engenharia?
Instigada pela curiosidade da descoberta e feliz por dar continuidade ao
projeto anterior, escolhi entre os moradores da localidade duas ex-alunas’.
Estas, vivenciaram a trajetéria do prédio quando acomodou a primeira
escola rural da localidade: Grupo Rural Dr. Jodo Dutra — 1940 a 1946°, as
senhoras Teresinha Pacheco e Teresinha Souza', ambas conhecidas por
mim, através de um quadro de formatura’. Como estariam hoje? Quais
lembrangas teriam em comum? Quais diferengas? O que esqueceram? Quais
sdo suas lembrangas do prédio?

Histéria oral, narrativa e tradicdo oral: espacos da meméria na
Histéria da Educacao.

Quem de nés, outrora alunos, ndo possui, guardada na lembranga,
uma histéria sobre sua vida escolar? Quem de nés nfo se divertiu contando
um caso utilizando as expressdes: “aquela vez”; “naquele tempo”; “como
foi engragado”; “tinha o fulano”; “l& naquele lugar”... Quem de nés ndo

! Saionara Goulart Dalpiaz .Pedagoga Supervisdo Escolar/Habilitagdo em Didatica, Filosofia ¢ Psicologia da
Educacdo. Especializagio: Gestio da Educagdo. Mestranda em Educaciio (UFRGS-FACED) na linha de
pesquisa Cultura Escolar e Educagio Brasileira. Educadora na rede estadual na cidade de Viamdo ¢ na rede
municipal de Porto Alegre.

2 Ambas nasceram no ano de 1928, portanto com setenta e quatro anos na data desta entrevista.

3 Nao foi comprovada esta data, mas nos relatos ¢ nas Atas de suas reunides pode-se deduzir a confrontagdo
com a meméria coletiva evocada pela comunidade. A escola passou a chamar-se Grupo Escolar Dr. Jodo
Dutra e ganhou um pedago de “chfio” na esquina da atual Escola Estadual de Ensino Fundamental Canadd,
depois foi definitivamente para a outra esquina dentro do lote pertencente a atual Escola Técnica de
Agricultura Dr. Simplicio Alves de carvatho - (ETA), até ser desativada e incorporada pela Escola Canadd
em seu currfculo ampliando o ensino as séries iniciais.

4 Ambas autorizaram a divulgacio de seus nomes, mas na andlise das narrativas de suas memorias utilizo a
abreviatura T. 8. e T. P.

% O quadro estava exposto na secretaria em cima dos arquivos oude a Sr. Marilin ( Responsével pelo pessoal
adminstrativo/ académica de Histéria) tratou de zelar, assim que o descobriu dentro de um armirio
sucumbido pelas tragas e pela agio do tempo, afinal sdo quase 42 anos desde que a fotografia foi tirada. Suas
imagens ali, reportavam a idade de 11, 12 anos.
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guarda tristezas, mdgoas, saudades do tempo que ndo volta mais, do amigo
falecido, da infancia, das dificuldades na escola, dos castigos que
recebeu... Quem de nés € capaz de refazer antigas lembrangas justificadas
pela narrativa do presente através das expressdes: “ hoje ¢ diferente”; “era
para nosso bem”; “agora jd passou”; “ndo sei por que me importei tanto
com o ocorrido”... Narrativas trazidas por outrem ou fluidas das histérias,
imagens, sons, cheiros, semelhangas, documentos, tradicio oral. Narrativas
evocadas pela memoria da vida passada potencializada pela lente do
presente. Narrativas de quem conta por que tem uma escuta: numa roda de
amigos, numa reunido de familia, num relato para uma pesquisa, num
confessiondrio de uma igreja ou no divd de um terapeuta.

Quero tomar, o trabalho da meméria, parafraseando Maria
Stephanou, como “um mosaico”. Um mosaico que nunca estd completo,
sempre pronto a adquirir novos encaixes, novas representagdes e outras
nuances que reforgam, selecionam, fantasiam, escondem ou fazem esquecer
as lembrangas que, no momento da narrativa mnemdnica, a memoria filtra,
nao traz a escuta do pesquisador. Quero incorporar esta sensibilidade tdo
bem colocada por Errante no seu trabalho de “cagar memérias” da vida em
Mogambique nos idos de 1990: “(...) eu parava de escutar o que eu podia
extrair da narrativa e comegava a ouvir a pessoa toda...”.

A histéria oral tem esta qualidade de desafiar a histéria pronta,’®
apontando novas evidéncias orais as quais podem revelar novos campos de
pesquisa, aproximar geragdes e institui¢des numa abordagem interacionista
¢ interdisciplinar promovendo a troca de conhecimentos, mas
principalmente, a histéria oral “...pode devolver ds pessoas que fizeram e
vivenciaram a historia um lugar fundamental, mediante suas proprias
palavras”( 1998, p.22) na afirmativa de Paul Thompson, acrescento ™ seu
lugar na produgéio da histéria”.

A histéria oral como metodologia no trabalho da memoria, ndo estd
preocupada com a comprovagdo do documento palpdvel, do concreto, que
solidifica a memdria daqueles que a histéria ji deu conta de imortalizar no
discurso positivista ou na deniincia da dominagdo pelo viés do conflito. Ndo
tomo este caminho como também nfo assumo uma neutralidade tedrica
relacionada ao suporte metodolégico gerado pela histéria oral, vejo-a na
possibilidade de redescobri-la como fonte geradora de novos conhecimentos
para a histéria da educagiio’.

¢ Ver Michael M. Hall: Histéria Oral: Os riscos da inocéncia e, para um aprofundamento maior a respeito

dos conceitos de evidéncias orais ver Gwyn Prins: Histéria Oral; Paul Thompson: A voz do passado -
Histéria Oral. Paz ¢ Terra, Rio de Janeiro, 2.* edigio, 1998.

; I;eﬁ[r)o-me. especificamente neste ensaio, as memérias de ex-alunas do curso elementar do Grupo Rural Dr.
odo Dutra.
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Conhecimentos fornecidos por atores sociais que vivenciaram um
lugar e um tempo refeito pelo viés do presente. Uma temporalidade passivel
de mobilidade quanto & narrativa daquele que hoje, pode revelar sua voz e
sua vivéncia, por que sua idade lhe assegura uma certa autonomia e
legitima a memoria evocada®. Nio me refiro diretamente aos conhecimentos
assimilados e acomodados no discurso pedagégico que corroboraram a
histéria da educagdo brasileira: questdes de curriculo, aprendizagem,
agentes disciplinadores, politicas piblicas e legislagdo de ensino, por
exemplo; refiro-me a memérias de vida, da vida escolar de outrora.
Evocagdes mnemdnicas que revelam na corporeidade, no siléncio, no
sorriso, no olhar distante a vivéncia que deixou a marca na narrativa do
sujeito que rememora sua propria vida.

Procuro a memoria como uma construgdo humana permeada pelos
movimentos singulares e sécio-culturais que a constituem. Busco investigar,
a partir da leitura de Maurice Halbwachs®, a afirmativa teérica de que as
membrias coletivas'® s6 podem ser pensadas a partir de quadros sociais, de
que o passado é continuamente reconstruido pelo presente, e que, o estudo
das memoérias coletivas pode ser realizado empiricamente ¢ de forma
autdbnoma em relagio as memérias individuais do grupo reportado.

Meméria é sempre tempo presente, mesmo contida na singularidade
do ator social que relembra é sempre memdria coletiva por que esta vai ser
reportada ao grupo social que a acolheu naquele momento temporalizado
pelos vieses: da tradigio oral quando a narrativa mnemonica do ator social
que rememora estéd voltada as geragdes que buscam uma escuta/discurso do
espago/tempo vivido; memoria-narrativa'' do ator social quando busca uma
lembranca a partir de uma linearidade, de um quadro cronolégico; evidéncia
oral quando buscamos elementos evocados no presente que contextualizam
anarrativa e a tornam parte da histéria.

A membria, como fungdo social de lembrar, encontra na
historiografia mundial um amplo referencial. Referenciais construidos ao

8 Nao posso negar a fronteira possfvel entre o real ¢ a ficgo na meméria evocada. Assumo um risco de
parceria entre ambas. Se considerarmos que, quando narramos um fato ocorrido, acrescentamos palavras,
gestos, vozes e outros mecanismos 0s quais modificam a realidade acontecida, nao estamos muito longe da
ficgao.

® Ver Maurice Halbwachs. A meméria Coletiva. Sao Paulo:Vértice, 1990.

10 Segundo Henry Rousso em “A meméria nfio é mais o que era” (p. 93-101) : “(...) A membria..., € uma
reconstrugo psiquica ¢ intelectual que acarreta de fato uma representagfio seletiva do passado, um passado

. que nunca ¢ aquele do individuo somente, mas do individuo inserido num contexto familiar, social, nacional.

Portanto toda meméria &, por defini¢io, “coletiva”, como sugeriu Maurice Halbwachs.” In: Usos ¢ Abusos
da Histéria Oral. Fundagfio Getiilio Vargas:R.I., 2000.

11 Fausto Colombo em seu livro: Os arquivos imperfeitos. Refere-se a meméria-narrativa no sentido de “...ao
acesso de tipo seqiiencial, as construgdes mentais dos retéricos.” (1991, p.38) dando um sentido de
linearidade. E esta a concepgio que adoto quanto ao termo citado, Uma ordenagfio da narrativa evocada pela
memoéria.
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longo dos séculos pela prépria histéria'® nas sociedades orais onde esta era
uma “qualidade da alma”. Da narrativa livre e criativa, a memdria foi
solidificada pelas “inscri¢des nas pedras”, na sociedade antiga e assim,
comegou o legado historiogrifico dado a meméria: cristianizada pelo culto a
verdade litdrgica dos escritos sagrados; mecanicista na arte das
mnemotécnicas; apontada como “lugar duvidoso'®’; visualizada como
faculdade da razdo; nacionalizada nas autobiografias dos vencedores;
contextualizada na dentncia dos movimentos populares e, finalmente, na
memoria digital que acorda para um “tempo saturados de agoras”,
lembrando a mixima benjaminiana, sobre o tempo da histéria que ndo é
homogéneo, onde a memdria artificial entra em contato com a memdria
humana na instantaneidade do presente.

A histéria oral aqui referida nfio € uma “histéria alternativa” nem
quer cair na banaliza¢io do termo como resgate da “voz dos excluidos”. E
uma op¢do metodologica como parte de um projeto futuro de pesquisa que
vai da entrevista semi-estruturada com o objetivo de registrar as evidéncias
orais, 2 finalidade de pontuar memérias de vida, matizadas pelo movimento
interno e externo de suas lembrangas. Dissociagdes, ordenamentos,
distanciamentos, recorréncias  esquecimentos que revelam uma
horizontalidade que inverte a postura vertical e hierdrquica'* do uso da fonte
Jhistérica. A interago atuando como mediadora na narrativa de quem conta
e de quem se propde a escutar. Vejo na histéria oral a fonte para a pesquisa
da memdria e na evidéncia oral o campo de pensamento tio subjetivo
quanto transubjetivo, porque ultrapassa a memdria individual e vai
encontrar amparo na memdria coletiva destes que identifico como atores
sociais.

Memorias de ex-alunas: lembrancas do “grupinho”

O momento histérico, rememorado neste ensaio, esti ligado a
“epopéia nacionalista”, que esteve presente nos idedrios do Estado Novo'” —
A Era de Vargas, onde a énfase estava centralizada no discurso coletivo de
fé no progresso da pétria dentro de uma estrutura escolar moldada pelo

"2 Sugiro a leitura de LE GOFF, Jacques. Histéria e Meméria.l: Enciclopédia Einauldi, v. 1, p. 11-50.

1% Segundo o iluminismo na citagdo de De Decca (1994): “O acontecimento histérico ndo poderia ser
interpretado segundo as experiéncias da memoria, pois esta representava o lugar por exceléncia do erro e da
mitificagdo “ Sugiro a leitura de DE DECCA, Edgar Salvadori. Meméria e Cidadania. In: Sdo Paulo:
Secretaria Municipal de Cultura. DPH. O direito 3 meméria: patriménio histérico ¢ cidadania/DPH.Sdo
Paulo, 1992, p. 129-136.

14 Refiro-me a informagdo vinda do doc ) escrito, doc 1 € a histéria contada de cima para baixo.
1S Ver para ilustragdo: BASTOS, Maria Helena Camara. O Rio Grande do Sul durante o Estado Novo: uma
politica de nacionalizagdo do ensino (1937-1947). Educagio. PUCRS. Porto Alegre, ano XXI, n.° 34, p. 33-
70, 1998.
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discurso positivista: higienizacdo da letra, do corpo, da oralidade, dos
costumes familiares, das crengas no futuro da agricultura auto-sustentdvel,
do trabalho que “glorifica 0 homem e ocupa a mente”, da industrializacéo
como forma de progresso.

Este € o contexto que deve ser considerado nas palavras evocadas
pela narrativa mnendmica das duas alunas que participam deste ensaio:
“respeito”, “era diferente”, “se declamava... cantdvamos os hinos”, ‘tinha
hora civica”... também era o contexto do passado que agora € maximizado
pela tela do presente, nas reminiscéncias daquilo que a priori eu considero
ponto evocador'®, mas que a posteriori serd apenas um prédio
atemporalizado do meu préprio significado afetivo como pesquisadora.

“Naquele tempo...no meu tempo...”

Nem sempre o desejo pode contemplar a natureza imprecisa das
reminiscéncias evocadas pela palavra-memoria por que como Bosi afirma:
“o que se esconde sob esta andlise da memdria é a defini¢do do tempo”,
que ndo € homogéneo nem uniforme, como Halbwachs( 1990, p. 118)
menciona:

“..j4 o dissemos: o tempo ndo € outra coisa sendo uma série
sucessiva de fatos, ou uma soma de diferencas. Somos vitimas
de uma ilusdo quando imaginamos que uma maior quantidade de
acontecimentos ou de diferencas significa a mesma coisa que um
tempo mais longo. E esquecer que os acontecimentos dividem o
tempo mas nao o preenchem.”

A temporalidade evocada na narrativa de quem (re)conta suas
lembrangas, reflete a dualidade entre os movimentos internos, retidos na
subjetividade do vivido, e os movimentos externos, tangenciados no
contexto reportado. E a partir desta compreensdo que passo a apresentar as
duas ex-alunas: meus atores sociais.

1 O Prédio da Antiga Estacio Experimental da Escola de Engenharia de Porto Alegre, inaugurado em
1919", acomodou durante os idos das décadas de 20, 30 os Cursos de Capatazes Rurais ¢ Agronomos ~
nivel elementar e médio; os alunos do Patronato Agricola — nivel elementar; O Ensino Ambulante e
Experimental - destinado a ensinar as técnicas e arte do ensino experimental 3 comunidade. Foi fonte de
informagdo aos cursos superiores da Escola de Engenharia. Em 1922, a Estagfio de Agronomia recebeu o
nome de Instituto Experimental de Agricultura, que funcionou até 1929; a partir daf, continuou com o Curso
de Capatazes ¢ depois de Técnico Agricola; acomodou o Grupo Dr. Jodo Dutra construindo um “bangar”,
onde efctivamentc funcionou “O Grupinho” . Posteriormente, nos idos de 1957, o prédio ¢ deixado e
totalmente reaproveitado para as instalagSes da entdio Escola de Mestria Agricola Canadd, e estd sob sua
guarda até hoje.
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Domingo,ano de 2002, dia ensolarado. A poucos metros do Casardo
fica a casa de T.P. Bato palmas e ougo um ruido de motor que vem da rogz;
que fica ao fundo da morada. No pétio: galinha, gato e um pequeno jardim
com flores silvestres... - evocam em mim a saudade de meus avés que ali
também neste lugar, Passo do Vigdrio, casaram, criaram os ﬁlhos’,
morreram...- ninguém responde, percebo um beija-flor que amorosamente
danga no ar enquanto beija o néctar da florzinha lilis.

. O janeldo da porta principal se abre e um rosto feminino indaga
minha presenga. Pergunto-lhe se é a senhora Teresinha que estudou no
Grupo Rural Dr. Jodo Dutra ela acena com um sim movimentando a cabeca
Apresento-me dizendo que gostaria de conversar com ela sobre as.
lembrangas do tempo que estava no “grupinho”. “-Entra, entra que eu te
conto tudo”.

Nem sempre este “contar tudo” ¢ a garantia que o pesquisador ird
encontrar “o todo” porque as partes formam o substrato mais elogiiente nas
narr.at¥vas .balizadoras da memoéria coletiva. A mobilidade das
reminiscéncias atua como um filtro na seletividade daquilo que € evocado
pela representacio-meméria, transmutado pela narrativa de quem conta e
pela corporeidade, que transcende a voz e denuncia um constrangimento
uma “vergonha” de néo lembrar aquilo que € perguntado pelo pesquisadorj
“-Ah o Grupinho! Sabe onde foi que comecou o “grupinho”? Como é que c;’
...pausa -Vocés me desculpem mas eu estou muito esquecida...”

Segundo Halbwachs: “...esquecer um periodo de sua vida é perder
com‘atq com aqueles que entdo nos rodeavam” (1990, p. 32). Esta
afirmativa pode dar sentido aos vérios momentos do pensamento evocado
pela sr.* T.P.. Apesar de ter nascido, vivido a infincia, a mocidade e a vida
adul.ta na mesma comunidade onde hoje, aos setenta e quatro anos
continua morando, parece, a primeira vista, nio reativar no presente os:
lagos de afetividade e os “quadros sociais” do passado vivido’ no
“grupinho”:

Fui enganada pelo julgamento apressado.

Na segunda visita que realizei estd nas “lidas” como diz, mas larga
tudo para atender-me. Traz seus livros. Guardados numa caixinha de
sapatos: “-Este aqui, meus livros de miisica...”- sorri — “...ndo eu ndo tenho
muito ndo.” Tira um a um da caixinha amarelada e vai relatando num
movimento desordenado: “- Este aqui, quem é que me deu? Meu Deus... tem
um aqui...a metade eu jd queimei (T P.)

Aquela senhora ao sentir-se valorizada por alguém que vem de fora’
e que lhe dd uma escuta: “-Olha lembro que... — pega o livro onde estd

escrito: ” Nosso Brasil” para o 3.° grau primério — olha este aqui era o livro
do 3.° ano, sabe que hoje ele parece tio pequenino... o boletim... Revela
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uma evidéncia oral para minha curiosidade de pesquisadora: as marcas do
sistema escolar que constituiram uma aluna que ainda guarda seus boletins,
ndo verbaliza apenas mostra: 1.° lugar no exame final. Nio é preciso falar, o
orgulho escondido no olhar opaco e no sorriso curto da senhora jé falam por
si s6. E o “tesouro” concreto da vida de outrora.

O p6, as rachaduras do papeldo e a cor amarelada da caixinha de
sapatos, informam as marcas do tempo. Indago-me: Como € que
conseguimos manter numa pequena caixinha, um traco do vivido? Por que
guardar o que “perdeu o uso”, se hoje o imediatismo da vida cotidiana torna
o “guardédvel” descartdvel? Mesmo que vivamos um tempo onde persiste o
culto aos lugares de meméria como sugere Pierre Nora'’? A propésito, nao
seria esta caixinha um lugar de meméria? Penso que sim, porque o
guardado revela o que foi o passado, significativo de prazer, de culto do
“tempo diferente”: “O ensino mudou muito...nés andava de tamanco...”.
Tempo onde uma lembranga pode sim, consolidar e (re)fazer o tempo
vivido, tempo hoje carregado de solidariedade entre os colegas, tempo de
uma profissdo deixada pela necessidade social mais prestigiada, a de
“esposa”:“~ Eu sempre estudava, ajudava os colegas, por que, naquele
tempo era diferente, todos eram amigos. Se brincava de roda, de cantiga,
tudo com respeito.. os meninos eu ndo lembro muito bem...olha este aqui,
eu dei aula com este livro...”(T.P.)

- A senhora foi professora? “-Eu fui ld na fazenda da Pimenta...
depois eu casei e larguei pra cuidar da casa, tinha que cuidar do marido,
depois veio o Marcos (filho)... eu s6 tenho o primdrio.”

- E podia dar aula?“- Claro guria! Naquele tempo quem tinha um
pouquinho de estudo era contratada pra dar aula nas fazendinhas pros
filhos dos capatazes... eu dei aula.” Exprime um certo orgulho na fala. (
T.P.)

Chego a casa da segunda aluna entrevistada, dona T.S.. L4 estdo, ela
e seu esposo. Moram numa casa situada na zona central da cidade de
Viamio. E segunda-feira, pouco mais de 18:20, a porta se abre e nela
encontro uma sala pequena e uma neta do casal que hoje ficou para ouvir a
histéria da avé (a tradi¢do oral se repete). Passo imediatamente para uma
sala ampla, limpa, méveis antigos que trazem sobre suas areas fotos dos
netos, os trés filhos ja adultos, foto do casamento do casal. Nas paredes
observo que existem quadros xilografados um é da Igreja Matriz de

7 Para compreender melhor a citagio “lugares de meméria” de Pierre Nora ver POLLAK, Michel.
Memdria, esquecimento, siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 2, n.® 03, p. 3-15, 1989; DE
DECCA, Edgar Salvadori. Memdria e Cidadania. In: Sio Paulo: Secretaria Municipal de Cultura. DPH. O
direito @ memdria: patrimbnio historico e cidadania/DPH.S3o Paulo, 1992, p. 129-136; MENESES,
Ulpiano. A histdria, cativa da memoria? Para um mapeamento da memoria no campo das ciéncias sociais.
In: Revista do Instituto dos Estudos Brasileiros. Sdo Paulo, n.° 34, 1992, p. 9-24.
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Viamao, outro é de um casardo antigo, ndo consigo reconhecé-lo. Também
uma cristaleira, uma mesa com cadeira e um sofé muito aconchegante, a luz
do abajour est4 ligada e ilumina o ambiente onde também um gravador toca
uma musica muito caima.

-E do casardo, a senhora lembra o qué?“-Ah, lembro que tinha um
paneleiro ld na cozinha e que a gente bordava os guardanapos... lembro
que uma vez por més meu pai esperava o “pagador”, Id do tesouro do
estado...ndo tinha essa coisa de banco néo...era o “pagador”.

“...eram 6 anos, depois mais 3 anos e depois o superior, muitas das
minhas colegas foram para Lajeado, num colégio interno das Irmds do
Sagrado Coragdo de Maria...como eu néo queria ir para o internato e nio
passei eu parei”. Continua contando que depois casou-se, foi cuidar da casa
e do “Wilson” que era muito ocupado e precisava de “atencdo”.

As lembrancas evocadas pelas duas alunas em suas narrativas
revelam uma recorréneia comum do quadro familiar e escolar como
institui¢des que formaram sua agio presente. Preparadas para o lar, marido,
filhos. O simples fato de evocarem em sua narrativa o desejo de terem
seguido uma profissdo pode suscitar o valor coercitivo que o tempo passado
lhe legou, mas que, pdde ser refeita, na narrativa do tempo presente: “- as
vezes me arrependo mas foi melhor assim...” Narrativa que revela um
sonho ndo realizado e o papel social vislumbrado 2 mulher num contexto
histérico onde a escola confirmava o legado familiar na formagdo futura:
“dona de casa” ou “professora”.

Quando indaguei as duas senhoras sobre as lembrangas do
“Casardo”, pretendia identificar em suas narrativas as evidéncias orais
buscando os quadros de lembrangas que fossem comuns, os “lagos de
solidariedade” citados por Halbwachs na coesdo dos individuos sociais.
Efetivamente ndo os encontrei no que tange ao prédio como espago de
memoérias de ex-alunas mas como lugar de relagdes. RelagBes permeadas
pela expressdo'® “respeito” , “civismos”, “amizade”, “escolarizacdo” que
constitufram uma identidade matizada pelas lembrangas positivas do
passado como tempo de brincar , de aprender. Halbwachs (1990, p. 71)
ao comentar a funcdo da lembranga no fato social vai dizer que:

*“... alembranga é em larga medida uma reconstrucgo do passado
com ajuda de dados emprestado do presente, e além disso,
preparada por reconstrugbes feitas em épocas anteriores e de
onde a imagem de outrora manifestou-se j4 bem alterada”.

'8 Expressdes utilizadas no sentido atribufdo pelas ex-alunas. Nio é interesse meu nestc momento realizar
uma critica aos termos “respeito”, “civismo” porque ao trabalho da meméria este ndo é o objetivo. Procuro
apenas mapear os significados que ela opera no individuo que rememora,
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Cada lembranca/esquecimento age como um movimento
temporalizado pelo espago que ela ocupa na ordenagio do narrador. Qra e~la
é evocada como um ordenamento espacial que mostra o passado em diregéo
ao presente, ora ela é permeada pelos esquec1mf:nFos do presente com
relagio ao descompasso do ordenamento mnemonico que a membria-
narrativa faz transparecer. Mesmo ndo evocado o espago pr§d10 em suas
narrativas, a rede de relagdes estabelecidas nas reminiscéncias evocadas
revelam o lugar do “grupinho” do “Dutra”, mas também o lugar que c?c!a
uma construiu em sua identidade pessoal como aluna dentro da memoria
coletiva do grupo. .

Segundo Ecléia Bosi (1995, p. 54): “Se lembramos, € porque os
outros, a situagio presente nos faz lembrar”. A sr.* T.P. “lembro’ ’da so;:a, da
escada e dos livros do prédio do casardo, dos meninos do morro , afr. ,T.S.
lembrou do tempo que o pai foi diretor, da praga de percevejo “até nai
costuras tinha...dos colchdes no sol... dos meninos do curso de capata}zes
Rememorou porque, na qualidade de entrevistadora, evoquei meu desejo de
saber mais sobre aquele objeto atemporalizado no espago, deslocado da sua
funcéo social de outrora.

A sr® T.P. evoca lembrangas afetivas vista por uma aluna que era a
1.* da classe e que guarda, até hoje, seus boletins, seu cadgmo de musica e
seus livros, também guarda uma fotografia do grupo. Estaria reveland.o ur,rra
“comunidade afetiva” através das evocagdes “o grupinho”, “o bOl‘ldl{lhO .?
Sim, porque se insere no quadro social desta memdria coletiva que até hoje
¢ vicariamente evocada pela comunidade local. Também refaz o pas_sado
com o viés do presente, com todos os seus afetos e degafetos evidenciados
pela fotografia que guarda da turma: “- Tenho um retratinho pra rr}ostrar pra
vocé! Busca o retrato e com um sorriso maroto coloca: - Eu cqrtel a cabega’l
de uma que eu ndo gostava, ndo me dava com ela...- sorri-... agora ja
passou.” _

A sr® T.S. ao utilizar o termo “Dutra” exclui-se do espago
“grupinho”. Suas lembrangas ndo evocam um alinhamento entri: o tempo do
“Dutra” e o tempo da escola “das irmds”: “ - L4 no Dr. Jodo Dutra eu
lembro assim oh... tive de sair das irmés (escola particular) por que meu pa’l’
era diretor do I.A., que é o Instituo Agricola, o casardo como tu cham'as.’
Em nenhum momento verbalizou o termo “grupinho” que mnc?a_ 130_]6 é
referendado pelos moradores ¢ ex-alunos da escola. Vdrias vezes iniciava a
narrativa sobre o “Dutra”, mas estava falando das lembrangas d.0 ~coleglo
das “irmés”. Se o que fica é o que significa como Ecléia Bosi tdo bem
enfocou em sua tese Memoria e Sociedade: Lembrancas de Velhos (1995)
que foi fonte inspiradora e referencial tedrico para a fundamentagdo deste
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ensaio sobre memorias, posso argumentar que suas lembrangas estdo
vigorosamente reportadas 2 escola das “irmés” e ndo ao “Dutra”.

Para continuar a caminhada

O trabalho da meméria percorre caminhos sinuosos entre o pessoal e
0 coletivo, entre o que é lembrado e o que é esquecido, entre o vivido e o
imaginado, entre o oficial e o negado, entre a vida e a morte. Rememorar é
deixar vir & tona o permitido, o ja configurado pela consciéncia do presente
como tempo passado, pautado pelas relacdes multifacetadas nos diferentes
papéis que assumimos dos ambientes que nos construfram como portadores
de identidade e de cultura. Segundo Halbwachs: “...porque temos sempre
conosco e em nds uma quantidade de pessoas que ndo se confundem”
(1990, p. 26). Posso considerar entdo, que nossa memoéria € anterior ao
nOssO nascimento, porque absorvemos a “meméria vicdria” que nossa
familia, a escola, 0 dogma religioso, a sociedade e mesmo a histéria nos
legou:

“Mem6ria vicéria...acontecem quando as memorias de outros se
tornam uma parte da realidade para aqueles que ouvem as
memorias mas ndo tinham experienciado os eventos aos quais as
memdrias se referem...” ( Errante, 2000, p. 165)

Na condigdo de percebe-me como portadora da meméria viciria, me
assumo como pesquisadora buscando encontrar na metodologia da histéria
oral um caminho de descoberta para novos conhecimentos na histéria da
educacio e entre eles o trabalho da meméria.

Reconhego a dificuldade enfrentada para ordenar minhas préprias
colocagBes, para compreender a meméria coletiva processada na meméria
individual, para ouvir sem impor-me na narrativa do outro, para descobrir

sem enganar-me...trabalhar com narrativas de memoérias é considerar a
belissima consideragdo de Walter Benjamin( 1980, p. ):

“Narrar histérias € sempre a arte de as continuar contando e esta
se perde quando as histérias j4 ndo sdo mais retidas, Perde-se
porque jd ndo se tece e fia enquanto elas sdo escutadas. Quanto
mais esquecido de si mesmo estd quem escuta, tanto mais fundo
se grava nele a coisa escutada. No momento em que o ritmo do
trabalho o capturou, ele escuta a histria de tal maneira que o
dom de narrs-las lhe advém espontaneamente.”
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Se ndo tive “maos de artesd” para compor a malha das memoérias
trazidas & “escuta”, pelo menos visualizo uma outra postura em mi.m. Agora
jé ndo sou leiga no trabalho de colher memdrias, mas z}prendlz, e, po:
reconhecer-me na diferenca de quem conta a narrativa, continuo desafiada
a tecer e fiar' novas escutas, novas memodrias como objeto de trabalho.
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A educaciio especial a partir de algiuné\'éleriiéntos

histéricos - Escola Antonio Francisco Lisboa -um
; ‘ . estudo de caso. ' ' '

Vanusa Zimmermann'
Jorge da Cunhad’

O presente trabalho situa, aqui, a histéria da Educagdo Especial
numa breve reflexdo sobre sua trajetéria em Santa Maria .

A institucionaliza¢io da educagfio especial surgiu no século XVIII
oferecendo as primeiras oportunidades educacionais a individuos portadores
de deficiéncias. No século XIX, a educagdo especial se caracterizou por
um trabalho educacional, mas ainda em internatos e hospitais psiquidtricos.
No Rio grande do Sul, s6 na metade do século XX é que surgem as
primeiras escolas especiais. E no final daquele século ¢ que a educacio
especial realmente conquista seu espago a partir de principios de integragao
e inclusdo.

Esta pesquisa aborda a histéria institucional da educagdo especial no
Rio Grande do Sul, nos dltimos 50 anos( 1954-2002), tendo como
referéncia um estudo de caso da Escola Especial Antdnio Francisco Lisboa.
A escola, nasceu oficialmente em Santa Maria em 26 de junho de 1954.
Teve na sua direcdo, coordenagio e presidéncia a professora Haidée C.
Zorzan por um periodo de 40 anos. Uma iniciativa particular, de cariter
filantrépico, destaca-se por ter sido uma das primeiras institui¢des de
Educagio Especial do Rio Grande do Sul, pioneira em Santa Maria. Hoje,
apds 48 anos de histéria, € uma escola original em caracteristicas, com
grande infra-estrutura, atendendo o nimero significativo de 350 alunos,
sempre adaptando-se as novas modalidades de atendimentos da educagio
especial.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo investigar o
processo histérico- politico-pedagégico da Escola Especial Ant6nio
Francisco Lisboa e suas influéncias na comunidade de Santa Maria. Para
isso, elaboramos o projeto denominado ‘Memérias da educagio Especial’.

Trabalhar com memoria significa agdo, construgio e reconstrugéo
dos acontecimentos, que se entrecruzam entre o passado € o presente, entre
0s espacos e o tempo, entre o individual e o coletivo. A meméria valoriza,

1 Universidade Federal de Santa Maria — UFSM.
2 Universidade Federal de Santa Maria — UFSM (Orientador).
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além do processamento das emogdes, a integrago das informagdes, através
das imagens, das lembrangas, permitindo um conhecimento e uma
compreensdo mais ampla dos acontecimentos.

Trabalhar com a memoria ndo significa resgatar a percepgio que
uma pessoa teve no passado, mas implica em trabalhar com uma
orggnizagﬁo, uma composi¢gdo em permanente elaboragio, de
sentimentos, significados, imagens, representagdes e valores, no
processo de constituigdo de uma identidade, revelando mais da
subjetividade da pessoa e da estrutura cultural pelo qual se
orienta do que dos fatos passado. (LORENZI,2000, p.28)

Nesse sentido, destacamos a Hist6ria Oral que permite compreender
os fatos numa nova dimensdo e buscar elementos a partir da Meméria.
Aspcs:tos que vado além das evidéncias documentais tradicionais, pois,
permitem trabalhar com a diversidade de informagdes e com as diferengas
num processo que busca transformagao.

Como estratégia para elaboragio e melhor compreensio da pesquisa,
tragamos o perfil da instituiio, evidenciando categorias, a partir de
periodos histéricos, levando em consideragdo aspectos histéricos, politicos e
pedagdgicos marcantes em cada periodo.

Em nossa investigagio trabalhamos com levantamento bibliografico
e documental, andlise dos documentos, registros ¢ producdes escritas.
Além fias produgdes orais, que nos mostram fatos significativos da vida da
mstitui¢do.

Conforme nos coloca o autor THOMPSON, o entrevistador-
pesquisador deve observar que:

A Hist6ria oral € uma técnica que contribui na producio de

documentos histéricos, preenchendo lacunas dos documentos

escritos. Esta técnica ndo grava apenas lembrancas do passado,

mas reflexdes e opinides daqueles cujas vidas estio ainda

;gmprometidas com atividades ptiblicas. (THOMPSON,1992, p.
)

Nesse enfoque, a Histéria Oral como subsidio das Histérias de Vida
e da Entrevista, que sdo técnicas de coleta de dados, permitem compreender
os fatos numa nova dimensdo e buscar elementos a partir da Meméria. Esta,
que € responsével pelo processamento das emogdes e da integracio das
informagGes no momento que interage com o conhecimento e com a
compreensdo daquela realidade.
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Hoje, a fun¢o da memoéria é o conhecimento do passado que se
organiza, ordena o tempo, localiza cronologicamente. Na aurora
da civilizagio grega ela era vidéncia e éxtase. O passado
revelado desse modo ndo € o antecedente do presente, € a sua
fonte.(BOSI, 1994, p. 89)

Ainda, valorizando as memorias, através de fontes orais, vamos
trabalhar com entrevistas abertas, que nos relatam fatos significativos
referentes a vida da institui¢do, levando em consideragiio as recomendagGes
de THOMPSON(1992). Num primeiro momento, o entrevistado recebeu
um resumo da histéria da escola, elaborado a partir de referéncias como
livros de atas, fotos e recortes de jornais.

Valorizou-se todas as fontes de pesquisa, tracando um perfil desta
instituigdio desde suas origens até hoje, onde foi delineado o contexto a ser
investigado, enfatizando técnicas da Histéria Oral e da Histéria de Vida.
Num segundo momento, o entrevistado narrou fatos a partir da sua
meméria, tendo como referencia o perfodo que acompanhou a trajetéria da
instituigio em pesquisa. O que vivenciou? Do que e participou? E, o que
observou? Num terceiro momento, realizamos mais um encontro com o
entrevistado, onde foram trabalhadas questdes referentes as memérias e
imagens, através de fotos que registraram momentos da histéria da escola.
Este processo tem possibilitado a manifestagdo de sentimentos, de emogdes,
de lembrancas do pensamento, assim como, também possibilitou, de acordo
com o contetido das falas, que se fizessem perguntas ndo programadas, mas
necessdrias naquele momento, trazendo informagdes relevantes para a
pesquisa. Pois, “... ndo sdo as palavras que interessam e sim o que elas
contém.” (MEIHY,1996, p. 58)

E importante salientar que, foi entrevistada uma amostra
significativa de profissionais que trabalharam e/ou que ainda trabalham na
instituigio. As entrevistas foram gravadas, transcritas e usadas com
autorizacio dos entrevistados. A investigagio das fontes contou, também,
com apoio de colaboradores e dos entrevistados, que contribuiram com
fotos e documentos, enriquecendo o trabalho.

Nessa perspectiva, valorizamos a pesquisa qualitativa que permite
elaborar meios e estratégias mais adequadas para entender e resolver
problemas de pesquisa. Para LUDKE (1986), na pesquisa qualitativa, o
pesquisador tem como objetivo abordar a realidade a fim de melhor
compreendé-la. Tratando-se de um estudo de caso, o pesquisador deve
levar em conta o contexto em que se situa e os elementos principais,
retratando as experiéncias de forma dinimica, permitindo o contato direto
entre o pesquisador e a realidade investigada. Dessa forma, permite o
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cont?lto'direto entre 0 pesquisador e a realidade investigada. A pesquisa
qualitativa a partir do estudo de caso permite que se

coletem e registrem dados de um caso particular ou de vérios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma
experiéncia, ou avalid-la analiticamente, objetivando tomar
decisOes a seu respeito ou propor uma agdo transformadora.
(CHIZZOTTI, 1995, p.102)

De acordo com os dados levantados até o presente momento,
entendemos que, a educagdo especial influenciou claramente no
desenvolvimento das sociedades em diferentes épocas, no mundo ocidental.
Essas sociedades foram transformadas em sua realidade sGcio-econémica, a
partir da introdugdo de novas técnicas e descobertas que influenciaram o
progresso industrial. Aqui refor¢am-se os grupos sociais menos favorecidos,
entre eles os deficientes. Essas sociedades sofreram sérias modificagdes na
sua estrutura social, o que refletiu diretamente na educagio.

A educagio situava-se no seguinte contexto, enquanto ocorria a
extensdo e a qualificagdo da escola piiblica. Trata-se de

uma politica que, embora sustentada por um discurso
democratizante, tem concretamente obstaculizado esse acesso
aos membros das camadas populares, quer sejam eles normais ou
excepcionais. BUENO (1993, p. 141)

Nesse sentido, pode-se dizer que a sociedade, assim como as
instituigbes filantrépicas assistenciais ou ndo, exerceram influéncia
crescente nas politicas da educacdo especial, embora, em alguns momentos,
tenham reforgado o assistencialismo e a segregagdo desses grupos. Pois,
enquanto ocorria a extensdo e a qualificagio da escola piiblica regular,
cresciam também aquelas instituicdes “separadas” para aqueles que, alguma
maneira, eram diferentes.

(...) a educagiio especial que nasce sob a bandeira da ampliagio
de oportunidades educacionais aos que fogem da normalidade,
na medida em que desvela os determinantes sécio-econdmicos-
culturais que subjazem as dificuldades de integragio do aluno
diferente, na escola e na sociedade, serve de instrumento para a
legitimago de sua segregacdo. (BUENO, 1993, p. 99)

Desse modo, pode-se dizer que esses dados histéricos nos mostram,
por um lado, a participagio e, por outro, a exclusio do deficiente, o que
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caracteriza o desenvolvimento da sociedade capitalista e permeia todo o
desenvolvimento do processo institucional da educagio especial..

Nesse contexto, no Rio Grande do Sul, segundo autores abordados,
temos as seguintes referéncias: O autor BUENO cita a criagdio do Instituto
Pestallozzi na 4rea de Deficiéncia Mental em Canoas — 1923, o Instituto
Santa Luzia na 4rea de Deficiéncia Visual em Porto Alegre — 1941, além da
escola Professor Alberto Duarte em Pelotas - 1949.(BUENO, 1994, p.87). 14
a autora MARLENE DANESE(2000) na sua obra “Retratando a Histdria
da Educacdo Especial em Porto Alegre”, situa o inicio da Educagio
Especial em Porto Alegre, em 1954, com a criagio da Secretaria de
Educacio e Cultura — SEC, que fazia parte do Servico de Orientacdo e
Educagfio Especial — SOEE, assegurado pela lei 2346, de 23 de janeiro de
1954. Ainda, nesta obra a autora diz que: foi em 1955 a implantacdo da
“primeira escola especial do Rio Grande do Sul — a Escola Especial
Experimental, destinada ao atendimento dos portadores de deficiéncia
mental.”(PITTA e DANESE,2000, p. 30).

Outros dados nos mostram, nesse perfodo, o registro da Escola
Antdnio Francisco Lisboa, fundada em 26 de junho de 1954, em Santa
Maria(interior do estado) e da escola “Earl Carlson”, em Rivera/Sant’ Ana
do Livramento, fundada em 06 de abril de 1948, conforme relata a
fundadora Eloir Fialho: “ El dia 20 de mayo de 1948, después de organizar
la comision directiva y de um trabajo preliminar junto a la sociedad, se
iniciaron las atividades de la Escuela “Earl Carlson” de rehabilitacion
psico-motriz de Rivera y Sant’Ana do Livramento”.(doc. p.4, 1990)

Em 17 de agosto de 1956, o Jornal de Rivera publicou um artigo com
o seguinte titulo: “El combate a la Pardlisis Infantil”. Ap6s a 2° Guerra
Mundial, principalmente nos anos de 1948 a 1956, o Brasil , assim como a
sua fronteira sul(Uruguai), tiveram sérios problemas de epidemias como por
exemplo: a Poliomielite causando Paralisia Infantil. Isso trouxe influéncias
significativas para o inicio do processo de institucionalizacdo da educagéo
especial, tanto que, a 1° turma da escola Antdnio Francisco Lisboa(1954) é
composta por Deficientes Fisicos, na sua maioria vitimas de
Poliomielite/Paralisia Infantil. O mesmo fato jd havia acontecido na escola
“Earl Carlson”(1948), na fronteira Rivera/Livramento, conforme nos relata
a fundadora Eloir Fialho, sobre sua pesquisa realizada em 1947, onde foi
feito o 1° senso de criancas com deficiéncia e foram encontrados dados
alarmantes, em relagdo aos ndmeros de Deficientes Fisicos vitimas dessas
epidemias.

Diante desses dados, entendemos que a Educagdo Especial no Rio
Grande do Sul, recebe uma forte influencia do Uruguai e comega a se
desenvolver primeiro no interior do estado, através da fronteira com o
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Uruguai e logo depois na capital através do apoio da SEC — Secretaria de
Educagdo e Cultura e da SOEE — Secretaria de Orientagéo em Educagio
Especial, devido uma necessidade social e educacional, jé que as criangas
vitimas dessas epidemias , conforme acima citadas, ndo estavam sendo
aceitas pelas escolas da época, além de precisarem de acompanhamento e
reabilitagio.

Com isso, as escolas especiais crescem rdpido com auxilio da 4rea da
satide, dando énfase ao desenvolvimento e um trabalho clinico-pedagégico,
como apoio para que depois essas criangas pudessem ser integradas nas
escolas regulares. Fato que aconteceu em pequenos nimeros, pois, muitas
criangas no decorrer da histéria, ficaram “segregadas” nas escolas especiais.

Para o autor MAZZOTTA(1999) esse fato evidencia a auséncia de
uma Politica Nacional de Educagiio Especial clara e coerente. Aspecto que
permitiu a grande expansdo de iniciativas particulares, inclusive com
recebimento de recursos publicos, influenciados por um modelo de
atendimento clinico-pedagégico, com influéncias presentes até hoje.

Para concluir, podemos afirmar que, a partir dos dados investigados,
evidenciamos que as instituigbes educacionais, de caréter filantrépico-
assistencial, na 4rea de educagio especial, vio se expandir no Brasil depois
da IT Guerra Mundial, devido a epidemias de Poliomielite que causaram
Paralisia Infantil, e deixaram um grande ndmero de criangas com
deficiéncias fisicas e com dificuldades de freqiientar a escola
regular/normal. Essas categorias nos mostram ndo somente a histéria da
educagdo especial no Brasil, como também as dificuldades da escola
regular/normal de lidar com a questdo da diferenca.

Nesse sentido, do ponto de vista das iniciativas piblicas, a educagio
especial que deveria se ampliar junto as escolas regulares, cresce
paralelamente. E a partir da década de 50 com a ampliagdo do sistema
regular de ensino comegaram a se multiplicar as instituicdes de Educagdio
Especial, inclusive com deficiéncias identificadas a partir das escolas
regulares.

O Estado aumentou as oportunidades com abertura de classes
especiais, principalmente para deficientes mentais, junto as
escolas pablicas. Essas classes nascem e crescem para absorver
as deficiéncias leves, jd4 que os problemas sdo detectados dentro
do sisterna escolar. (FERREIRA, 1994, p. 32).

Porém, mesmo com essa iniciativa do governo de criar classes
especiais dentro das escolas regulares, ndo houve avangos nos caminhos de
uma educagdio inclusiva. Isso, confirmou ainda mais a questio da
discriminagdo e da exclusdo, das pessoas portadoras de necessidades

199

especiais que continuaram a ser segregadas, agora dentro Qas proprias
escolas regulares. Enquanto que nas iniciativas particulares se
solidificavam, com as Apaes e com 0s centros de reabilitacdo, atendendo as
deficiéncias mais graves. Aqui, situamos a evolugio de uma Edqcagao
Especial brasileira caracterizada a partir de' assc_)ciag(")es e ent1dad~es :
filantrépicas, que correspondem a nimeros significativos na representagao
dos atendimentos até 0 momento presente. i

Assim, apesar de conhecermos a histéria trgc!ici.onal da.educagacz
especial e dessas instituigdes que se originaram de iniciativas particulares, é
extremamente importante este tipo de pesquisa que, em  seus re§u1Fados,
nos ajuda a dar conta da complexidade, que combina _elementqs objetivos e
subjetivos na trajetéria da Educagfo especial no Brasil. .Valo‘nzando/ font.es
diversificadas para verificar influéncias que sdo significativas até hoje,
fazendo uma nova leitura dos fatos, interpretando o passado para
compreender os significados do presente, evidenciando novos
conhecimentos, novos significados e novas compreensdes desta realidade
para a educagio especial, de um modo geral, e para a comunidade de Santa
Maria, de um modo particular.
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0 Piblico e o Popular na Histéria da Educacio
Brasileira - Cachoeirinha e Pelotas nos Anos 80

Jussemar Weis Gongalves
Gomercindo Ghiggi®

“Em suma, também entre nos existiam todas as causas da
Revolugdo Francesa.

As S6 que ndo estdvamos na Franga e a Revolugdo ndo se fez.
Vivemos num pais onde se verificam sempre as causas e ndo os
efeitos” (ftalo Calvino, O Bardo nas Arvores).

1. Considerag¢des Preliminares

Este artigo busca primeiramente problematizar a forma da pesquisa
em educacio popular; depois faz um breve levantamento da construgdo do
“povo-popular” na tradigdo brasileira; e, por fim, articula essas duas
varidveis a uma proposta de pesquisa.

Temos observado que os estudos sobre o popular em educagio
referem-se quase sempre a experiéncias, a estudos de casos que se ligam a
espagos imediatos, e dizem respeito a trabalhos de uma pessoa, de um grupo
ou mesmo de uma instituicdo. O que caracteriza esses trabalhos € néo
apenas partirem de um caso concreto e, as vezes, tdo somente da
experiéncia, dando a impressdo que pensar o popular no ambito da
educagio; é sempre prender-se ao vivido, como se o popular néo pudesse
ser objeto de estudos analiticos.

O problema, certamente, ndo € o vivido, o empirico, ou mesmo a
experiéncia, mas o “ndo se deslocar”, projetando-se em dire¢do a uma
anélise que ouse situar a experiéncia no interior de um processo civilizador
que de alguma forma as produziu, ou seja, partir do vivido mas romper o
limite explicativo produzido no vivido, articulando, na longa duracéo de um
processo civilizador, a génese das experiéncias em educacio popular, como
parte de uma modernidade que no Brasil assumiu uma missao conservadora.

Pensamos que diante disso se coloca uma questio fundamental: o
que possibilita a sobrevida do popular na modernidade brasileira. Mais
ainda, como a educagdo piblica concretiza relagdes marcadamente
subordinadora; ndo apenas porque seus conteddos servem as elites, como

! Professor do Departamento de Histéria da FURG. Doutor em Educagdo
2 Professor da FaE ~ UFPel. Doutor em Educagdo
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afirma S. Hadad, mas porque sua ordenagdo, sua natureza especifica foi
construida através de uma matriz histérica a partir da nfo diferenciagio do
publico e do privado como também da exclusio da zona de direitos da
maioria da populagfo (escravos e brancos pobres).

Dessa pergunta deriva a nossa questdo para este trabalho, que pode
ser sintetizada da seguinte forma: o que é o publico e o popular na educacéo
moderna brasileira?

A primeira questfio diz respeito a um estudo dos fundamentos sécio-
histéricos de nossa modernidade e, a Segunda, nos fala como esses
fundamentos chegam a educagio, conformando o puiblico € o popular.

Assim pretendemos entender o popular em educagio observando as
promessas de uma educacio publica que ndo se realizaram.

Quando Capanema fala em construir a nacionalidade através da
atividade pedag(’)gica3; nos remete aos ideais iluministas nos quais a
educaco serviria para a formagdo de um povo soberano, j4 que culto. Essa
inten¢do de Capanema nio se difere muito daquela adotada pelos estados
europeus no final do século XIX, que procuravam, através da escola,
integrar os que se encontravam distantes do “centro’ da ordem burguesa. O
que se buscava era fazer do ensino piiblico um lugar onde a presenca da
autoridade do estado se ligasse As massas camponesas e urbanas (em
formacdo), marginalizada do sistema social brasileiro”.

De uma promessa de integragdo, nos fala Capanema, ¢ da prépria
experiéncia do piblico no Brasil, j4 que o estado seria o espago no interior
do qual se realizaria a integracio das partes da nagdo; uma integracio
cultural e também politica, pois conformaria, pela educagio, uma
experiéncia comum, baseada na produgfo e universalizagio de saberes, que
desenvolveriam as potencialidades de um sujeito auténomo e livre,
ampliando o espago piiblico através da cidadania, rompendo os privilégios
hereditdrios de mobilidade social.

Na década de 30, quando no Brasil se instaura um projeto de nacio -
o Estado Novo -, a educac@o piiblica se ordena buscando construir o espago
de ligagdo entre um Brasil moderno e outro atrasado, camponés, dos
confins. O espago escolar torna-se o lugar da educa¢do, mas também, e
principalmente, o lugar da palavra oficial. Ndo apenas a escola, mas todo o
aparato piiblico estatal se articula no Brasil ndo para desenvolver e fecundar
a cidadania, mas como lugar de onde se profere a palavra da autoridade, que
em vez de incorporar a nogfo de representatividade, se torna o oréculo da
vontade de grupos privados ou mesmo de vontades individuais.

* SCHWARZMAN, Simon. Tempos de Capanema. RJ: Paz e Terra, 1984,
4 ORTIZ, Renato. A Moderna Tradigdo Brasileira: cultura e inddstria cuitural. Sio Paulo: Brasiliense, 1995.
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A construgio da educagio piblica, que representaria uma
modernizagio das estruturas culturais e politicas no Brasil, torna-se, de um
lado, uma demonstra¢io de como o pensamento conservador e a questéio
nacional trataram a modernidade como valor em si, sem ser questionada, e,
de outro, a produciio de uma modernidade marcadamente s avessas onde as
conquistas sociais, advindas de uma forma nova de fazer politica, ndo se
fizeram presentes até bem pouco tempo (como exemplo o acesso & escola
piblica, sua democratizagéo...).

Dessa forma, parece resultado de uma valorizagio a priori da
educagdio publica, descolada de sua historicidade, o que faz Ana Maria do
Vale, em seu livro Educacfio popular na Escola Piblica, ao afirmar a favor

“do cardter democrdtico da educacdo pu’blica”5 Este é 0 modelo moderno e
liberal, mas ndo o da modernidade brasileira.

Na verdade é o estado o responsével, na organizagio social, pela
coisa piiblica e é, a0 mesmo tempo, a coisa piblica por exceléncia que
define uma organizagdo democratica do estado de outras possiveis. Ndo é
somente que sua constituiio legitima como poder social dependa da
vontade majoritdria do povo, mas qual é a sociedade mesma que determina
e define que coisa é piblica e qual € a esfera de responsabilidade direta e

intransferivel do estado .

Justamente € 0 que ndo temos em nossa tradi¢io moderna. A escola
piiblica ndo foi construida a partir da sociedade. A prépria luta pela
expansio da educago publica no Brasil mostra bem sua origem. O livro de
M. Spésito O povo vai a escola’ retrata com clareza a luta popular pela
expansio do ensino publico em Sdo Paulo. O povo excluido percebe a
importancia da escola publica ¢ luta pela democratizagio do acesso.

Se por um lado o publico se forja na modernidade, a partir da esfera
do privado, onde pessoas discutiam questdes do mundo - literario ou nao -,
desenvolvendo uma sociabilidade radicalmente nova e democrética, por
outro lado, este espago piblico era letrado, composto por aqueles que
sabiam ler, lugar onde ndo tinham acesso os que ndo possufam bens
culturais apropriados.

E a partir da Revolugio Francesa que surge o piblico como um
projeto comum que buscava integrar 0 povo no espago politico das decisdes.
E nesse momento que se fez necessdria a educago piblica, para conformar
uma unidade cultural, de saberes, ¢ mesmo para legitimar saberes e

“processos cientificos. Civilizar, ordenar, moralizar: a escola tornou-se,

assim, uma agéncia civilizadora na modernidade.

5 VALE, Ana Maria do. Educacio popular na Escola Publica. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

6 CULLEN, Carlos. La escuela com vigencia do piblico na crise do Estado.
7 SPOSITO, Marilia. O povo vai 2 Escola. So Paulo: Cortez, 1989.
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De Rousseau a Durkheim vimos uma preocupagio crescente com a
crianga, com a infancia, no sentido de prepari-la para a vida adulta. Talvez
pudéssemos dizer que surge com a modernidade “uma vontade do educar
que marcou e marca ndo apenas autores mas politicas piblicas que em nome
de educar, forjaram projetos, desenvolveram seus sistemas de ensino,
buscando viabilizar a educacdo com o fundamento para um processo de
esclarecimento e participagio politica.

Por sua funcdo de ensinar, de socializar mediante conhecimentos
legitimados publicamente, a escola se torna o espaco do comum, do que é
de todos. Este ser comum, ser de todos fundamenta a educacio na
modernidade.

Quando falamos anteriormente que é na prépria formagio da
educagdo piiblica, enquanto participe de um movimento civilizador, que
procuramos a determinagio do popular na educagio, ndo negamos as
desigualdades profundas de nossa sociedade, apenas nos detemos na
especificidade do movimento do processo educativo na conformagio de
uma modernidade marcadamente, por incrivel que parega, conservadora e
estatizante.

Nao pensamos os ambientes escolares, 0s processos educativos como
reflexos de estruturas econdmica e sociais. S3o eles produtores de
subjetividades, construtores de visdes de mundo que corporificam
experiéncias cotidianas com o piblico, com o saber e com o popular.

Voltando ao pensamento conservador, pode-se observar a produgio a
partir dos inicios da repiiblica, mas, mais fortemente, do Estado Novo, de
uma ideologia que buscava dizer o que era e quem era o povo.

Conformou-se, assim, uma matriz de representa¢do, um imagindrio
que edificou uma determinada construgo sistemética e substantiva sobre
trabalhadores, os pobres, os dominados da sociedade, o povo brasileiro.

Autores como Oliveira Vianna, Azevedo Amaral e Alberto Torres
construfram um imaginario sobre as camadas populares, articulando trés
varidveis fundamentais: a primeira, “a heterogeneidade de sua composigio,
que impediria qualquer possibilidade de constru¢io ordenada sobre sua
identidade com povo tnico e singular; a segunda o efeito nefasto que esta
heterogeneidade provocaria sobre a agfo politica coletiva popular, exigindo
uma intervengio de fora que incorporasse e organizasse este povo disperso,
e por fim a terceira a falta cronica de aptiddo para a coletivizagdo que este
povo sofreria, pois os grupos que o compdem seriam carentes de integragio
entre si ¢ com o resto da sociedade, portanto sem vocagdo para a
solidariedade e para universalidade™".

" DURHAN, Eunice. A aventura antropolégica. RJ: Paz ¢ Terra, 1986.p.41.
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S6 uma agio saneadora advinda de fora desse mar de diversidades
poderia consolidar o espago piiblico, ou seja, o estado através de uma agéo
lenta e continua, poderia fixar um sentimento de liberdade piblica. Para
estes autores, é a acdo interventora do estado getulista que conformou o
povo auténtico, isto é, a burguesia e o proletariado, na vis@o dge Oliveira
Vianna ou a coletividade nacional-popular, para Azevedo Amaral .

Cria-se, assim, um estado demitrgico capaz, mesmo, de fundar a
sociedade, de tirar o povo de sua diversidade, criando um imagindrio onde o
povo é idealizado ja que a populagdo real e existente era por demais dispare
racial e cultural.

Apesar dos esforgos para “integrar”, de Capanema ou mesmo Anisio
Teixeira, isto nio se realizou. A educagdo piblica tem sido historicamente
incapaz de acolher o popular: o dispare racial e cultural. Partindo da idéia de
que uma das tarefas da modernidade é construir um “projeto democratizador
que confia na educagdo e na difusdo da arte e dos saberes especializados

para chegar a uma evolugio racional e moral”lo, pode-se dizer que nossa
modernidade ainda est4 por realizar-se, mais ainda, que, para falar-se em
modernidade neste hemisfério, se faz necessdrio, antes, observar com
acuidade a montagem das estruturas ditas modernas, neste caso, o pdblico
estatal.

Abandonados pela iniciativa estatal, ou servidos pelo
assistencialismo do populismo, o popular emerge nos anos 60, através de
uma revolta cultural contra a ignorincia e pela valorizagdo da cultura do
povo. E desse periodo a descoberta do popular como realidade, vivéncias e
saberes: como cultura popular. “Educar para liberdade, para a autonomia, a
escola desburocratizada, gratuita e desalienada. Popular porque voltada para
emancipagdo do povo”

O movimento de cultura popular de Recife, encabegado, entre outros,
por Paulo Freire, chama para si as promessas da educagdo moderna na luta
pela integragdo, pela inclusdo, j4 que o ensino piblico estatal ndo realizou
sua “ligio”. A partir desse momento, a educacdo popular deixa de ser uma
referéncia geral a qualquer curso ndo regular do sistema oficial para se
tornar nome de um projeto de conscientizagdo, mobilizagdo, produzindo
uma politizagio do social através de uma légica consensual-solidaristica,
que se afastava das regras dos sistemas de representacdo, jd que, de um
lado, lidava com conceitos, valores morais, éticos e comunitdrios em
substituicio aos conceitos politicos, e, de outro, a experiéncia histérica

° DURHAN. Op.Cit. p.42.
YCANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. SP: Edusp, 1997.p.32.
"' MCP - Recife, 1961.
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mostrava que o sistema politico ndo os tratava como capazes de conduzirem
seus destinos.

Na luta pela integracio via sociedade, na busca da construgiio de um
projeto comum, a educagio popular, diante da ineficiéncia dos mecanismos
oficiais de mediagdo entre sociedade e individuo, encontra-se com a igreja.
Uma instituigdo ndo moderna assume um lugar central na mobilizacio
popular a partir dos anos 70, através das CEBs. Assume a fungdo de
organizar a sociedade civil e de ser meio de constitui¢io do povo como
sujeito histérico.

Um novo povo de Deus brota do meio da caréncia, j4 que o
conservadorismo da modernidade brasileira ndo os acolheu. Foi preciso a
intervencdo de uma institui¢io hierdrquica e feudal, contrdria as formas
democréticas de poder para alavancar uma luta que, pela primeira vez na
histéria do Brasil, colocou a populagio pobre, solitiria de direitos e de
condigBes concretas de vida, como capaz de construir alternativas préprias.

Nessas péginas iniciais, a preocupagdo foi mostrar a complexidade
do tema. N&o se supera a crise que envolve o piblico ¢ o popular por
aglutinagdo, ou seja, ndo basta hoje reuni-los para se patentear uma nova
estrutura. Faz-se necessério observar a génese histérica dessas praticas no
interior do processo civilizador moderno brasileiro, marcado pela exclusio e
pela indiferenga em relagéio as camadas populares,

Se existe uma crise ligada ao popular em fungio do desenvolvimento
da cultura ou da transformagdo mesmo do popular em mercadoria, como diz
Canclini, 0 que se nota € que do ponto de vista dos processos educativos
este descarte do conceito n3o parece ticito, j4 que para isto a prépria
sociedade deveria assumir outros contornos e o piblico outra natureza.

Voltando ao inicio desse texto, quando afirmamos que os estudos
populares em educagio sdo sempre estudos de casos, buscamos, na verdade
a recriagdo de um objeto de pesquisa - a educagio popular - que é mais
complexo do que parece a primeira vista, “porque é um problema de
concepgéo, que enfrenta os mais diversos obsticulos: o da cristalizagio das
matrizes interpretativas e de sua necessdria critica, o das forgas de pesquisa,
o da reconstrugio das categorias analiticas” '

Como lembra Antonio Céndido, “um dos feitos mais dificeis para o
pesquisador € alterar as nogSes dominantes e transformar um problema a
que era tomado como fato estabelecido”, ou seja, o piblico na educagdo
precisa ser construido como problema, para se entender a educagio popular.

12 NUNES, Clarice. Teoria ¢ Educacdo dossié: histéria da educaciio. Porto Alegre: Pannonica, 1992.p.151-
182.
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Dessa forma, poderemos compreender as duas faces de uma moeda
produzida por um processo civilizador enredado em prticas conservadoras,
autoritarias e excludentes.

2. A Pesquisa

A partir das premissas acima, comegamos o processo de construgéo
da pesquisa sobre a histéria da educagio popular, buscando superar a
dicotomia ja referida, entre o estudo de caso e sua possivel generalizagdo.
Para isto fazemos um estudo da histéria do conceito de popular na
educagdo, como também analisamos como e de que forma esse conceito se
corporifica nas praticas dos grupos em suas experiéncias histéricas. Com
isto ndo queremos encaixar na histéria o conceito, mas entender de que
forma as realizacbes dessas experiéncias/casos, em educagdo popular,
alteraram ou niio conceitos e priticas na medida em que caminham em seu
processos particulares. Dessa forma, a experiéncia e o conceito nos le‘vam‘ a
elaboracio de uma histéria da educacdo para além de uma hist6ria
documental ou na qual o conflito no apareca, o que alids € o que acontece,
nos encaminhando para a elaboragdo do conflito como histéria. Ndo se pode
falar em histéria da educagio piiblica no Brasil sem referir-se a forma
através da qual o publico se institui e, entdo, entender a histéria da educagao
popular como parte dessa histéria .

Quando se fala em educagio popular, o que queremos afirmar? Que
contetidos estio imbricados em tais conceitos? A partir dos anos 90, as
relagBes e as representagdes que subjazem ao conceito e mesmo as praticas
da chamada educacdo popular sdo ainda caudatirias da vertente
interpretativa que fundamentava tais agdes nos anos 80?7

As questdes acima estdo no cerne de uma problematica que ainda se
encontra em vias de ser, se nio resolvida, pelo menos interpretada. Sio
indagacbes que nos levam a perguntar, as experiéncias aqui retomadas,
sobre seus conceitos e praticas, ndio como forma de retomar o ontem nele
mesmo, mas de ensaiar defini¢des de educagdo popular, a qual, nesses anos,
deixou de ser apenas uma pratica pedagégica para denominar todo e
qualquer projeto e agiio que contemplasse de alguma forma um processo
pedagégico envolvido com as denominadas “camadas populares”. O passar
dos anos significou mudangas sociais e interpretativas, mudangas que
produziram novas realidades nas quais o proprio popular tornou-se conceito
bastante discutido e, mesmo, para alguns autores, perdendo o valor
interpretativo e analitico dos movimentos sociais. O mundo se transfigurou
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produzindo mudancas com as quais as capacidades analiticas se
redimensionaram, quando novas racionalidades se incorporaram ao
processo interpretativo. Esta transfiguracéo realizou-se de tal forma que se
aproximou do senso comum: de um lado, a utilizagdo indiscriminada do
conceito de educagdo popular, principalmente a partir da chegada as
prefeituras de administragdes da denominada Frente Popular, e, de outro,
um processo de radical contestacdo a conceitos e praticas de educagio
popular sustentados em discurso académico que se diz pés-critico.

As préticas ligadas ao pensamento de Paulo Freire e as Comunidades
de Base, que articulavam as agdes populares nos anos 80, permanecem
vélidas, mas foram sendo engolidas pela transfiguracdo da modernidade a
partir das iltimas décadas século XX? Dito de outra forma, o popular, e
mesmo a educacdo popular, mant€m sua legitimidade argumentativa e
explicativa para as agdes vinculadas aos movimentos sociais que buscam
alterar o quadro de vida de grupos subalternos, a partir de agbes no campo
educacional?

As agbes dos anos 80, que muitos militantes catélicos e jovens
estudantes universitdrios, ligados ao pensamento de esquerda, produziram
um movimento que geraram priticas, motivaram pessoas e, acima de tudo,
buscaram romper, pelo campo educacional, com os processos de exclusdo
que caracterizavam a sociedade brasileira.

No inicio da década de 80, em Cachoeirinha e em Pelotas, o
movimento de educagio popular almejava democratizar o ensino piblico e
construir um processo pedagdgico que ndo fosse, ele em si, produtor de
exclusdo. Dar voz ao siléncio e ao silenciado, ao povo e ao popular, a partir
de sua inser¢do em um outro tipo de agdo educativa, eram motivagbes que
fundamentavam os projetos que se institufam. Eram tempos em que a
politica nacional vivia um periodo de recuperagio dos espagos
democréticos, nos quais a educagio assumia uma forga transformadora
muito acima de svas possibilidades reais. A educagdo piblica era colocada
em foco, fundamentalmente pelo que ela ndo fez, ou seja, construir um
caminho em dire¢io a uma pedagogia da cidadania, na qual as pessoas
seriam preparadas para a vida profissional e humana em um mundo cuja
sociabilidade seria dominada pela politica do cidaddo. A proposta
constitufa-se, como veremos, a partir das experiéncias nas cidades citadas,
em lenta fermentac@o de um processo que, em tltima insténcia, buscava dar
forma & propria soberania popular, pois tencionava qualificar a participaggo
democratica e a agfio politica pelo processo de educagdo da consciéncia. A
soberania politica, fundamento da agfio piblica moderna, adquiria um
contetido pedagégico, pois passava por um processo de re-escritura da
humanidade de si mesmo a partir de uma educagio que tornasse as pessoas
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aptas ao exercicio da democracia e da cidadania. Em outras palavras, a tese
central afirmava que nio se nasce democrético ou cidaddo somente a partir
de uma agdio intencional, determinada. Vistas dessa forma, as préticas de
educagio popular, que emergiram nos primeiros anos da década de 80 em
nosso Estado, se alargaram para além das a¢des educativas limitadas em sua
perspectiva técnica, de ensino e anunciaram problemas que fundamentavam
uma determinada forma de ordenar e viver o mundo piblico na sociedade
brasileira, revelando a produgio de um sistema de educagio que reforgava
processos de exclusdo cultural e social dos grupos pobres.

O estudo desses dois casos nos leva a pensd-los num movimento
nacional de educagdo popular, no qual a igreja catflica € importante
protagonista, ao lado da préxis freireana. Esse movimento nacional de
descoberta do povo como agente de sua histéria, por sua vez, introduz o
problema da participagdo na sociedade e revela o cardter ¢ a natureza da
participagdo popular na politica nacional. Se a educagdo publica estatal
tornou-se incapaz de realizar a intersecgdo entre duas humanidades - a
privada, vivida no lar, e a publica, fundada nos direitos, a partir de
processos pedagdgicos - a educagio popular anunciava a possibilidade de
romper um circuito secular no qual casa e praga eram extensdes - pai e
prefeito pouco se diferenciavam - mediante praticas sécio-pedagogicas
centradas na cultura do sujeito pobre.

Brotava uma pedagogia da consciéncia como expressdo de um
trabalho politico-pedagdgico que buscava mudar a natureza da participagdo
no espago piblico. Os anos 80 foram fundamentais para o desenvolvimento
dos movimentos populares de educacfo, ji que eles anunciavam novas
possibilidades de gestfio do espago piiblico e de composigio politica.

Assim, o presente texto, provis6rio e parcial, adquire importancia ao
buscar construir um didlogo com a década citada (80), cujo objetivo ndo se
esgota na recuperagdo cronoldgica das experiéncias realizadas nestas duas
cidades. A partir de documentos produzidos & época, de entrevistas com
atores daquele momento, estamos buscando a construgdo da histdria do
conceito. E claro que a historia do conceito passa, também, por um trabalho
de critica bibliografica, cujo fim & construir uma dialética entre conceito e
acdo, j4 que pensamos que as elaboragbes realizadas pelas experiéncias
citadas articulavam representagbes que incidiam sobre suas acles. A
produgio documental, de alguma forma, anuncia essa dialética. Os atores
dos processos retomados l{amos determinados autores, pensdvamos de uma
certa forma as agdes que praticivamos e buscdvamos estratégias politicas e
pedagdgicas apropriadas para executd-las. Essas varidveis articulavam, em
suma, a propria experiéncia.
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Historiar e reconstruir priticas de educag&o popular no RS, partindo
das experiéncias de Cachoeirinha e Pelotas, realizadas na década de 80;
elaborar categorias para a investigacdo da historia da educagéo popular no
RS, na década de 80, a partir das experiéncias de Cachoeirinha e Pelotas;
investigar, a partir de andlise documental e entrevistas, os avangos obtidos,
as interferéncias politicas que surgiam entre as secretarias de educago, com
priticas populares e os sistemas de poder municipal; investigar a relagio
publico/popular a partir de sua institucionalizacdo na década de 80;
examinar, a partir da presenc¢a/auséncia do popular nas politicas publicas
relacionadas a educagdio, inquirir, a partir de andlise documental e
entrevistas, as razdes pelas quais, embora com algumas condi¢des
favoraveis, o popular ndo foi institucionalizado suficientemente e pdr em
didlogo préticas sociais e investigativas na perspectiva da compreensio da
auséncia/presenca do popular nas politicas publicas estatais de educagio,
sdo objetivos com 0s quais estamos envolvidos.

A pesquisa ji estd sendo realizada a partir do levantamento do
acontecido sem nenhum tipo de prioridade no que tange a constru¢do de
uma unidade para o ato de pesquisa. Dito de outra forma, a pesquisa
pretende encontrar, nos seus meios, as formas através das quais se
estabeleceu o conflito, ou os conflitos que possibilitaram uma determinada
histéria para aqueles movimentos de educag¢do popular no momento de sua
existéncia. Nos parece que construir a pesquisa a partir de uma nogdo de
conflito unificador nos permite a criacio de uma elaboragdo explicativa que
considere os dados a partir da relativizagdo de sua forca no interior da
construcdo do processo socio-histérico no qual a acdo educativa se
desenvolve.

3. Explicitando Conflitos: Histéria da Educacio Popular X
Historia da Educacio Piblica: Uma Outra Histéria....

Observando o universo da pesquisa, o conflito que surge como
central refere-se a um mal-estar entre a prética dos grupos religiosos e a
politica vista aqui como ag@o coletiva, laica e racional, sustentada por agdes
dos individuos de forma coletiva. O significado desse conflito ressaita o
papel da igreja na participacdo em projetos de educagio popular que, a
partir das eleicdes de 82, transformaram-se em representantes politicos do
Povo nos sistemas municipais de poder, como também assumiram cargos de
confianga em administragdes dirigidas pelo PMDB,

A participacdo nas Prefeituras, em Cargos de Confianga,
organizando politicas piblicas (particularmente em educaco), desencadeou
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uma ebulicio na qual os atores desses projetos representavam uma
contradigdo concreta entre os objetivos de uma educa¢do popular, fundada
em um projeto moderno e laico visando a libertagdo a partir de um processo
de conhecer para romper (conscientizagio), ¢ a histéria de movimentos
religiosos ligados a uma visdo comunitéria, anti-individual e francamente
contra a visio argumentativa do modelo moderno da agdio politica,
colocaram em evidéncia grupos de pessoas com o objetivo declarado de
transformar a sociedade.

E no interior desse conflito de fundo que os objetivos aqui expostos
estdo sendo trabalhados e discutidos, levando a uma elaboragéio dinémica,
desvendando a idéia de que o conflito existe ¢ que € ao redor dele que se
estabelecem mediagdes que tornam possivel fazer opgdes. Dessa forma, a
dialética acima citada, entre conceito e a¢do .emerge de um universo em
conflito e nio de uma zona neutra chamada campo de pesquisa. O conflito
antecede a vontade de pesquisa, j4 que esses movimentos foram
seccionados de forma abrupta pelo poder municipal, com demissbes dos
participantes, inclusive os que detinham cargo de confianga, em momentos
de grande efervescéncia politica. O embate, entéo, deu-se entre uma
proposta de educagdo popular, mediada pela agdo de grupos oriundos de
movimentos de CEBs, que acreditavam na pedagogia do oprimido € na sua
possibilidade de libertagdo do povo, e a agdo de governos municipais que,
embora eleitos com a ampla participagdo desses mesmos grupos, negaram,
através de suas praticas, qualquer possibilidade concreta de agdo libertadora
pela educagio.

A pesquisa se constitui em um movimento privilegiado de andlise
desses processos que estio no dmago da questdo politica educacional, que ¢
a fabricagdo de politicas pablicas que embora sustentadas por institui¢des de
direito piblico, realizam, a partir de préticas excludentes, o caminho
inverso. Mais do que nunca se coloca, hoje, o lugar dos pobres nas politicas
publicas produzidas por uma situagdo econdmica de natureza neo-liberal. A
Educacio popular e sua luta nos anos 80 para transformar as administragdes
municipais em administrages realmente ptblicas, continua, ainda,
constituindo-se em um patamar de importdncia nio apenas analitica, mas
importancia para histéria da educagédo no Brasil.
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As Socledades Amantes da Instrugao n ;Rw Grande

do Sul - Seculo Xix

Elomar Tambard'

A) Introducao

Esta comunicagdo é resultado parcial de uma investigagio mais
ampla denominada “Repertério de livros escolares na escola elementar no
Brasil no século XIX”, desenvolvida no Centro de Estudos e Investigagdes
em Histéria da Educagdo (CEIHE), da Faculdade de Educacéo da UFPel.

Indmeras foram as sociedades e academias que se constituiram no
Brasil com o objetivo de difundir a educagfo e a ciéncia. Algumas de cunho
mais literdrio e outras com caracteristicas mais educacionais, todas elas
pretendendo contribuir para o engrandecimento das letras. De modo geral,
estas instituigdes tinham um cardter eminentemente privado, embora
contando, freqiientemente, com um apoio financeiro sendo direto,
indiretamente, do poder piblico. Tanto através de subsidios diretos, via
“tesouro”, como, ¢ principalmente, através da destinagio de recursos
provenientes de “loterias” caracterizando assim estas corporagGes ou como
“particulares” ou como “privilegiadas”.

Também esta preocupagdo foi percebida em Portugal como pode ser
notada na Sociedade Para o Progresso de Instrucdo que editou o jornal
litersrio O Panorama cujo membro mais conhecido foi Alexandre
Herculano.

E antes com a Arcidia Lusitana, com a Academia Real da Histéria
Portuguesa e com a Academia Real de Ciéncias de Lisboa que marcaram “o
ingresso da cultura portuguesa na Orbita das luzes”

No Brasil, no periodo colonial, destacaram-se, entre outras, a
Academia Brasilica dos Esquecidos na Bahia, a Academia dos Felizes no
Rio de Janeiro; A Academia Brasilica dos Renascidos na Bahia ¢ a
Sociedade Literdria do Rio de Janeiro.

No Periodo Imperial este tipo de institui¢do social proliferou. Como
ilustragdo, somente no Rio de Janeiro, dezenas delas foram criadas, entre as
quais, salientaram-se : Imperial Sociedade Amante da instrugdo; Gimnasio
Brasileiro; Gabinete Portugués de Leitura; Sociedade Propagadora das

! Professor da Faculdade de Educagio da UFPel. Pesquiador do CEIHE. Doutor em Educagio.
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Bellas Artes; Retiro Litterario Portugués; Sociedade Germénia; Sociedade
Literdria Amor ao Estudo; Sociedade Brasileira Ensaios Literérios.

A rigor todas elas pretendendo estimular o amor as letras e 2s
ciéncias através da criag@io de bibliotecas, escolas, salas de leitura, saraus
culturais, periédicos cientificos, etc.

No Rio Grande do Sul, no periodo imperial, intimeras foram as
iniciativas que visavam a constituicdo de instituigdes com objetivo de
promover a ciéncia e a instrugdo. Exemplo disso € a fundacio de
bibliotecas piiblicas em Pelotas, Rio Grande e Porto Alegre.

E inegdvel que a atuagio destas agremiagBes contribufram para
formar um piiblico letrado. Interpretando este aspecto desde o processo
inicial de aquisigdo das primeiras letras até um aprimoramento literdrio mais
“erudito”.

A investigagdo da constituigfio e da atuagio destas sociedades podem
contribuir para preencher lacunas na historiografia do campo da histéria da
educacdo normalmente muito atrelada a apreensdo dos sistemas escolas
vinculados 4 mantenedoras estatais e/ou confessionais.

Para efeito de andlise vamos utilizar como fonte duas sociedades que
se constituiram na provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul no final do
século XIX. A Sociedade Partenon Literario e a Sociedade Beneficente
Propagadora da Instrucio Popular.

O intuito ndo € caracterizar as eventuais realiza¢des concretas destas
sociedades mas apenas a partir de seus estatutos, intervencdes sociais,
publicagdes, etc. evidenciar um modus vivendi em relagdo ao fendmeno
educacional que estava se constituindo naquele periodo histérico na
provincia.

Neste sentido, mais do que objeto de estudo, que indiretamente o
sd0, estas institui¢des constituem-se em fontes para a investigacio de
processos educativos, instincias de sociabilidade e culturas escolares em
consolidago.

B) Sociedade Partenon Literirio

Esta institui¢do foi fundada em 18 de junho de 1868 em Porto Alegre. E
importante destacar que até sua fundacio institui¢io alguma congénere teve
tamanha longevidade.

Uma das realizagbes mais significativas desta sociedade foi a edigio da
“Revista do Partenon Literdrio” publicada de margo de 1869 a setembro de
1879, com poucas interrupcbes. Sem divida, recebeu a colaboragio dos
mais destacados intelectuais da provincia. E importante destacar que esta
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revista possufa um cardter muito eclético, a rigor, permitindo a manifestagéo

de todos os géneros literarios e cientificos e das mais diferentes posi¢des

ideoldgicas. Isto pode facilmente ser aquilatado pela mais de uma centena de
colaboradores que publicaram seus trabalhos em suas paginas.

Pode-se observar 3 aspectos principais da influéncia da Sociedade Partenon

Literdrio diretamente na 4rea da educacdo. 1) como mantenedora de escola;

2) como divulgadora de livros escolares e 3) como “locus” de discussdo de

temas educacionais.

1) A sociedade Partenon Literdrio manteve por anos escolas
primérias e secunddrias em Porto Alegre. E neste campo teve
destaque sua atuago em termos de oferta de curso noturno gratuito
que funcionou de 1872 até 1885.

Destaca-se ainda que os membros da Sociedade tinham como meta a
instalagéio de “escola do ensino livre superior” idéia que somente vai vingar
no Rio Grande do Sul em 1895 com a fundacéo da Escola de Engenharia em
Porto Alegre..

Sem dividas, houve uma forte e continua preocupagdo dos membros
da Sociedade no sentido de estimular a criagio de estabelecimentos
escolares tanto publicos como privados em virios municipios do Estado.
Isto pode ser observado em vérios nimeros da Revista que constantemente
noticiava estes acontecimentos. ‘

2) A Revista do Partenon é prédiga na divulgagdo' de livros
escolares. Salienta-se, entretanto, um certo aspecto de endogenia nesta
divulgagio pois quase a totalidade dos livros escolares noticiados foram
elaborados por membros da Sociedade.

Assim por exemplo foram anunciados os livros de Vasco de Aradjo e
Silva; Gramitica; Frederico Emesto Estrela de Villeroy, Compendio de
Gramitica da lingua nacional; Dario Francisco Cardoso, Nova
Aritmética ( 1969 n.2)

Na revista n. 3 de 1869 noticia-se o lancamento da Selecta de Inécio
Vasconcelos Ferreira e Antonio de Azevedo Lima, Selecta Brasileira
“notdvel e consciencioso trabalho de compilagéo poética”

3) Quanto ao 3°. aspecto : A Sociedade Partenon como “locus” de
discussdo de temas escolares, sem ddvidas a Sociedade na medida em que
congregava um grupo de escol da intelectualidade sul-rio-grandense nio
poderia deixar de tratar de temas vinculados a educag&o.

Entre as atividades que eram promovidas havia o “Sarau Literdrio”
que tinha muita repercussdo na comunidade porto-alegrense e que, a par da
parte musical e poética, sempre havia uma palestra. E, neste momento, é
que por vérias vezes se discutiram questdes vinculadas a educac@o como
por exemplo: A educacdo da Mulher por Aquiles Porto Alegre; A
educaciio das mies de familia por Vasco de Aratjo e Silva; A educagiio
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das maes de familia por Luciana de Abreu; Instruciio popular por Aurélio
de Bittencourt; Contra a obrigatoriedade do ensino por Apeles Porto
Alegre; A favor da obrigatoriedade do ensino por Aurélio de Bittencourt.

Todas estas conferéncias eram repercutidas na Revista do Partenon
de vasta circulagio em toda a provincia. Na Revista ainda pode-se notar que
o0 tema do ensino era recorrente como por exemplo. A educagio moral por
Geraldo de Faria Correa; O ensino obrigatério por Aurélio Verissimo de
Bittencourt; A instrugéo e o século por Luis Alves Leite de Oliveira Belo;
Ensino Livre por Apeles Porto Alegre.

C) Sociedade Beneficente Propaganda da Instrucdo Popular

Em 1° de Maio de 1878 foi criada a Sociedade Beneficente
Propagadora da Instrugéio Popular na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande
do Sul pela loja magdnica Estrela do Oriente 3°. no oriente de S. Leopoldo.

A sociedade tinha os seguintes objetivos:

“1°. Dar instrugdo primdria e secunddria 3 mocidade de ambos os
sexos.

2°. Propagar os conhecimentos tteis 4 humanidade, respeitando as
institpi.g()es politicas do pais e as diversas reli gides, sobre as quais ndo
permitird controvérsia alguma.”

A sociedade terd um curso de estudos para ambos os sexos, em que
serdo lecionadas as seguintes matérias:

“&1°. Primeiras letras, gramdtica e literatura nacional

&2°. Geographia, historia pétria e universal

& 3°. Francés, inglés e aleméo

& 4°. Mateméticas puras, desenho linear, topogréfico e arquitetura.

& 5°. Escrituragfio mercantil

& 6°. Ginastica, danga, esgrima, natagio e musica

& 7°. Quimica, fisica, mineralogia, historia natural

& 8°. Anatomia elementar e higiene

& 9°. Filosofia racional e moral, ret6rica e poética.

& 10°. Direito natural, publico e economia social.

E evidente que o curso se propunha a ter uma qualidade acima da
média do ensino provincial da época, mormente no que se refere 2 instrugio
secunddria.

Em termos de adogio de compéndios a Sociedade segue o perfil que
se delineou ao final do século XIX no Rio Grande do Sul em termos de

ensino primdrio isto €, o de privilegiamento de livros editorados por autores
regionais.
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Assim o artigo 15 determinava que seriam adotados provisoriamente
os seguintes livros e compéndios de ensino:

“Leitura em prosa 1°. , 2°. e 3°. livros por Abilio C. Borges

Leitura em verso — Selecta Brasileira por I. V. Ferreira

Leitura em manuscripto — arte por Duarte Ventura

Calligraphia por Barbosa

Arithmetica por José Theodoro de Sousa Lobo

Systema métrico decimal por José Theodoro de Sousa Lobo

Grammatica por Coruja

Corographia por Eudoro Berlink

Geographia por Eudoro Berlink

Historia do Brasil Fernandes Pinheiro

Geometria pratica V. de Araijo e Silva ( Estatutos, 1879: 44-5)

Nota-se que ao final da década de 1870 ja comegara a predominar os
autores gatichos como I. V. Ferreira; José Theodoro de Souza Lobo; Pereira
Coruja, Eudoro Berlink; Vasco de Aratjo e Silva e que todas as obras destes
autores foram publicados por editores gatichos caracterizado-se nitidamente
o processo de “gauchizacdo” da érea de elaboracdo e editoragio de livros
escolares utilizados nas escolas primédrias no Rio Grande do Sul.

Mesmo assim chama a atengdo a indicacdo dos compéndios de
“Leitura em Prosa” elaborados por Abilio C. Borges. Como € de todos
conhecido este autor teve vasta e amplissima penetracdo nos sistema
escolares provinciais em todo o Brasil. Entretanto, no Rio Grande do Sul
sua utilizagio foi relativamente segmentada e restrita. Sendo na mesma 4rea
de ampla utilizagio os livros de leitura elaborados por Hildrio Ribeiro e por
Bibiano de Almeida.

Pode-se perceber também que para o curso secunddrio a situagio se
altera radicalmente: de 34 livros escolares indicados apenas 3 eram de
autores gatchos.

O programa de estudos de 6 anos era dividido em ensino primédrio
(dois anos) e instrugiio secundéria (4 anos). Sendo que o ensino primério
compreendia :

1°. ano. Leitura, escrita e caligrafia. Principais elementos de
aritmética e suas operagbes fundamentais sobre os ndmeros inteiros, nogdes
gerais de gramdtica e religido

2°. ano Leitura corrente, escrita e caligrafia, aritmética até
proporgdes. Sistema métrico decimal, gramitica (andlise gramatical)
Elementos de geografia e corografia., Geometria prética e religido.

O que chama atengdo é que, diferentemente do que era habitual em
todos os programa de ensino primério, ndo hd descriminagio de conteddo
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por género. Embora ocupassem “as meninas classes inteiramente separadas
das em que estiverem os meninos”.

Esta descriminagdo entretanto vai aparecer por ocasifio do ensino
secunddrio onde “para as meninas o0s estudos — esgrima, ginastica e natacgio
serao substituidos pela costura e mais trabalhos de agulha”.

O estatuto previa aspectos interessantes em relagio ao método de
ensino previstos no capitulo segundo:

“Artigo 12 — Para o ensino primdrio o professor servir-se-hd do
método Erothmatico nas suas diferentes categorias, acompanhado de
qualquer dos modos simultineo, mutuo ou mixto ou de um e outro ao
mesmo tempo, conforme julgar necessario, atendendo ao numero de alunos,
seu grau de instrucdo, etc.

Artigo 13 — Na transmissdo das matérias secundarias, servir-se-hio
os lentes, conforme julgarem conveniente, ora do methodo Acrothmatico,
ora do Erothmatico em algumas de suas phases.

Ainda alguns aspectos interessantes do Estatuto da Sociedade podem
ser comentados. Um que chama a atengdo é a descriminago de género na
composi¢do da administragio quando no artigo 5° preceitua que as
senhoras que forem sdcias nio poderio votar nem ser votadas para os
cargos de administra¢do da Sociedade. _

Outro elemento curioso é que a Sociedade se propunha como meta
também o ensino noturno dos libertos e neste sentido desde logo se disp6s
a contratar professor dando preferéncia ao que for sécio. Como a sede era S.
Leopoldo faz-se crer que o niimero de escravos nesta regido era muito maior
do normalmente a histéria oficial faz crer.

D) Conclusées

A atuagdo destas sociedades nos mostram como elas podem
constituir-se em fontes e, primordialmente, em indicadores de um processo
de configurago de determinados processos educativos.

Assim, evidenciou-se alguns elementos que permitem apreender os
diversos movimentos destinados a construir o sistema escolar brasileiro no
final do Segundo Império.

Neste sentido pode-se destacar além da percepcio da educacdo como
fator de “redencao” da sociedade caracterizando sua fungdo civilizatéria:

a) a preocupagdo com o ensino noturno principalmente para os

“libertos”;

b) a preocupagio metodolégica com relagio ao processo de

ensino/aprendizagem;
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¢) a preocupagdo com os compéndios escolares, evidenciando'os
processo de “gauchiza¢do” dos mesmos em termos de ensino
primério;

d) A “territorialidade” da produgéo de textos escolares.

e) A defesa da educacdo da mulher

f) A preocupagdo com a co-educagéo.

g) A questdio do contetido das disciplinas para os dois sexos

h) A utilizagdo de periédicos como fator de divuigacio das artes e
das ciéncias.

i) A questio das mantenedoras privadas de estabelecimentos de
ensino
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Manuais Esco_lares Franceses
No Imperial Colégio De Pedro I (1856-1892)'

. 2
Maria Helena Camara Bastos

Introducao

Paris foi definida, por Walter Benjamin, como a capital do século
XIX. Esta definicdo, para Cristophe Charle (1999), remete tanto ao seu
papel politico na eclos@io dos movimentos revoluciondrios europeus como
ao seu esplendor intelectual, mensurdvel através da presenca de intelectuais
de distintas procedéncias geogréficas. Para a intelectualidade brasileira,
Paris-Franga exercia uma imensa atragio como capital cultural, com um
significativo capital simbdlico para a elite da época.

J4 no século XVII, Santa Rita Durfo, poeta nativista, aconselhava
“tomar a Franca como madrinha”. Duzentos anos depois, o imperador D.
Pedro II declarava ser a Frangca “a pdtria de minha inteligéncia, e a outra
(Brasil) a pdtria do meu coragdo e do meu nascimento”.” Para Ribeiro
(1998), se a metrépole portuguesa era a referéncia politica e se a Inglaterra,
desde meados do século XVII, preparava-se para se tornar a principal
referéncia comercial e financeira, a Franca hd muito projetava-se para os
brasileiros letrados como modelo intelectual e estético. Na segunda metade
do século XVIII — com os primeiros movimentos emancipatérios, € com a
chegada de D. Jodo VI (1808) —, o modelo francés vai gradativamente se
impor no Brasil.

No Brasil, o século XIX pode ser considerado como um século de
francofonia por exceléncia, onde a nossa cultura absorveu tudo ou quase
tudo o que se produzia na Franga. Varios tém sido os estudos sobre aspectos

! Este estudo integra o projeto de pesquisa “Desenhando a educagiio Brasileira 2 francesa. Um estudo da
apropriagdo das idéias educativas e das préticas escolares da Franga (1870-1900)”.

? Doutora em Histéria e Filosofia da Educagfio; Professora Titular em Histéria da Educagio no
PPGEDU/UFRGS:; Pesquisadora do CNPQ.

3 “1’Empereur joua un rdle crucial dans Iintensification des rapports franco-brésiliens. Ami des arts et des
lettres, sans oublier les sciences, il était francophile et essayait d’attirer les Frangais dans son royaume”.
CARELLI, Mirio ; THERY, Hervé ; ZANTMAN, Alain. France-Brésil : bilan pour une relance. P.140.

4 0 modelo cultural francés nio s6 vai-se impor, mas também aumenta a populagio francesa no pafs. O
Doutor Walsh avalia a populagéio francesa no Rio de Janeiro ao redor de 14.000 pessoas, em 1830. Em 1862,
seriam em torno de 20.000. Ver TAUNAY, Visconde de. Amor ao Brasil. Catdlogo dos estrangeiros ilustres
¢ prestigiosos (1800-1892) Sao Leopoldo: Unisinos, 1998.
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desta influéncia no Brasil.5 Na drea da educacdo, a influéncia francesa é
extremamente significativa. No campo das idéias e inovagdes pedagdgicas,
muitos autores franceses sdo traduzidos e apropriados pela elite intelectual
brasileira - Gréard, Girard, Gérandoﬁ, Bréal, Bert, Schoeffer, Delon,
Defondon, Vesiot, Compayré, Hippeau, Renan, Pécaut, Pape-Carpantier,
Cochin, Daligault, e tantos outros. A necessidade de um embasamento
cientifico para o desenvolvimento da educacdo faz com que os intelectuais
brasileiros se apropriem das idéias de representantes da intelectualidade
francesa para dar voz e forca as idéias que consideram relevantes e
significativas para serem implementadas.

Também, pode-se assinalar a significativa presenca de escolas
francesas, principalmente no Rio de Janeiro. Agngs Guillemin (1979),
afirma que a penetragio francesa no ensino brasileiro foi feita em trés fases.
A primeira considera completamente andrquica, resulta de acdes de
franceses residentes no Brasil, que d@o cursos particulares ou fundam
pequenas escolas primdrias e liceus, voltados principalmente 4 educagfo
feminina, educacio negligenciada pelo poder publico . O segundo periodo
se caracteriza por uma ag¢do combinada de brasileiros e franceses, j4
instalados no Brasil e na Metrépole, e por agBes de ordem religiosa

ensinanteg, como as Irmds de Sdo Vicente de Paula, que vém a convite do
Imperador, em 1854. A ultima fase é caracterizada pela instalagdo da
Alianga Francesa no Rio de Janeiro, em 1886, dois anos apds ter sido criada
na Franca. Para a autora, o enorme sucesso das escolas privadas laicas
francesas é uma prova do dominio cultural francés, principalmente no
ensino do modo de vida, de boas maneiras, da etiqueta, e também no que se

refere & adogdo da Gltima moda de Paris, isto €, de artigos de beleza e

S Virios estudos t&m sido realizados visando analisar esta influéncia: BARBOSA, M. de Lima. Os franceses
na Histéria do Brasil. Rio de Janeiro: Briguet, 1923; ARAUJO, Carlos da Silva, L’ Influence frangaise sur la
culture brésilienne, sur la pharmacie et sur la médecine en particulier. Rio de Janeiro: Gréfica Olimpia Ed,
1973. CARELLI, Mério. France-Brésil : cing siecles de séduction. Rio de Janeiro : Espago ¢ Tempo, 1989 ;
CARELLI, Mirio ; THERY, Hervé ; ZANTMAN, Alain. France-Brésil : bilan pour une relance. Paris : Ed.
Entente, 1987 ; CARELLI, Mirio. Cultures croisées. Histoire de échanges culturels entre la France et ke
Brésil de la Découverte aux Temps Modernes. Paris : Nathan, 1993. 250 p. No campo das Ciéncias, ver:
HAMBURGUER, Amélia I. e outros (org). A Ciéncia nas relagdes Brasil-Franga (1850-1950). Sdo Paulo:
EDUSP; FAPESP, 1996. PEIXOTO, Ana Maria Casassanta. L’ influence des idées étrangeres sur
Penseignement au Brésil. Histoire de )’éducation. Paris, n.65, p.3-26, janvier 1995.

¢ Sobre o Bardo de Gerando e a implantagio do método mituo no Brasil, ver: BASTOS, M.H.C. ¢ FARIA
F°, L. M. de. (org) A Escola Elementar no século XIX. O método Monitorial/ Mituo. Passo Fundo: Ed.UPF,
1999.

7 Sobre a vinda de educadores franceses para o Brasil, ver MIALHE, Jorge Lufs. A emigragio de educadores
franceses para o Brasil (1840-1940).

8 Irmis de Sdo José de Camberry (1851); Imaculada Nossa Senhora de Lourdes (1883); Sagrado Coragho de
Maria (1890); Irmios Marista (1899); Religiosas de Sion (1908); Sacre-Cour de Jesus (1905). Ver
MANOEL, lvan. Igreja e educagdo feminina (1859-1919). Uma face do conservadorismo. Sdo Paulo:
Ed.UNESP, 1996.
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perfumaria, de artigos de luxo, de roupas, visto que o comércio francés estd
muito ligado a vida das mulheres. No periodo de 1850 a 1900, a autora
identifica iniimeros colégios franceses no Rio de Janeiro, cuja caracteristica
¢ ter um diretor francés, e eventualmente os professores; a énfase da
educacdo € no ensino da lingua, da cultura e do modo de vida francés. °0
dominio da hnlgua francesa era uma credencial cultural muito significativa a
elite brasileira

Cabe destacar que esta influéncia educacional néo ficou restrita ao
século XIX. Almeida Jr (1959) assinala que Ruy de Paula Campos, em
1925, instala e € o primeiro diretor do Liceu Franco-brasileiro em SZo Paulo
— “era o velho Liceu Louis-le-Grand, do qual foi aluno, que tentava
transportar para Sdo Paulo, num esfor¢o visando extrair da magnifica
institui¢do francesa aquilo que conviesse ao ensino secunddrio brasileiro —
ensino humanistico”. Essa influéncia educacional foi profunda e duravel,
presente nos métodos, nos curriculos, nos programas, na arquitetura, na
mobilia, no material e nos livros escolares adotados.

* Intimeros foram os colégios criados no Rio de Janeiro no século XIX: Colégio Frangez, de J. P. Clément
(M/1837-1852); Colégio Geslin, de Mme Geslin (F/ 1837-1889); College Frangais, de B. Gay (1859-1903);
Colégio de Mélanie Gros (1877-1910); Colégio Bérenger ou Roosmalen(M/1866-1873);Colégio Portugués e
Francés; Colégio Francés de Casimiro Licutaud (M/ 1859-1903); Colégio de Sdo Carlos, de Ch. Charmaux e
1. Bousquet (1875-1918); Colégio Mounier, de Mme Mounier ¢ Drayon (F/ 1860-1890); Colégio Kizinger
ou Colégio Franco-Brasileiro; Licen Comercial e Industrial, de Victor Boulanger (1860); o Curso de
Comércio na Escola Francesa, de J.B. Clément (1858); Colégio Francés, de M. Breton (1879-80); Nouveau
Coliége Frangais (F/ 1880); Externato Franco-Brasileiro, de Jean Bousquet (F/1883-1889); Colégio
Brasileiro-Francés, de Mme V. Cousin (Misto/ 1879); Colégio Franco-Brasileiro, de Eugénia Estienne (F/
1875-1894); Colégio Francés, de Catherine Garriga (F/ 1877-1887); Colégio Francés (M/ 1850-1870);
Colégio Francés, Portugués c Inglés, de Mme Taniére Charnay (F/ 1882-1892); Colégio Francés, de M. Huet
(1839-1851); Externato Franco-Brasileiro, de M. Kitizinger ¢ M. Mounier (F/ 1861- 1919); Liceu Francés,
de M. Lange e D. Lacour (M/ 1844); Liceu Francés, de Mme Vannier e Mile A. F. Dupont (F/1886-1894);
Colégio Portugués ¢ Francés, de Mme Sophie Maller (1846); Colégio Francés, de Mme La Touche (1874);
Externato Gabalda (1894-1918); Colégio Gambara (1885); Gindsio da Lingua Francesa (1855); Colégio
Grivet (F/ 1861); Instituto Franco-Brasileiro, de Mme G. Lardy (F/ 1883-1895); Colégio de M. ¢ Mme
Lacombe (1851-1853); Colégio Francés e Portugués, de Mme Mattos (F/ 1850); Colégio Perret, de Mile.
Perret (1864-1898), Colégio Taulois (F/ 1862-1874); Colégio Amaral (1873-1875); Colégio de M.
Castegnier (1874-1880); Colégio de Mme Courtois (1890); Colégio de Mme. Choulex (1850-1853); Colégio
de Mlle. Demillecamps (1875-1900); Colégio de Mme. Pauline Mallet-Hamelin (1850-1853); Colégio de
Mile. Rouenet ¢ Mme. Eugénie Lebre (1879-1914); Pensionato de Santo Julien (F/ 1844); Colégio de Mme
Vannier (1887-1894).

10 A cadeira de lfngua francesa foi criada por carta régia em 1809. Affonso Herculano de Lima (1884, p.9),
assim se manifesta sobre o papel simb6lico da lingua francesa - “julga-se geralmente que quem sabe o
francés, sabe udo; que engano! E entretanto se o soubessem bem, que poderoso auxilio teriamos para mais
di 1 los! (...) O que condeno é a frivolidade que se tem introduzido nos estudos, de
modo que o brasileiro s6 contenta-se com traduzir menos mal obras francesas, esquecendo-se do sistema
que segue-se em Franca de adaptar-se a usos imedi prdtica e gloria principalmente francesas as
opinides, as descobertas e as belezas alheias. A questido aqui ndo é de origem, nem de assimilagio de ragas,
€ de ciéncia e esta deve ser buscada onde mais pura existir, sempre que for possivel”. Parece, no entanto,
que ndo havia consenso quanto as bencsses da influéncia francesa. Nas Atas e Pareceres do Congresso da
Instrugdo Piblica de 1884, um participante aconselha o estudo da lingua inglesa ou alemd, porque a lingua
francesa se desvaloriza pela decadéncia moral e politica do povo francés.

7
compietos e
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Nesse contexto, situa-se o presente estudo dos manuais escolares
franceses adotados no Colégio de Pedro II. A influéncia francesa vai estar
presente no cotidiano desta escola, ndo s6 pela énfase no estudo da lingua
francesa, nas denominagdes que a escola assume, nas iniimeras reformas por
que passou, mas especialmente pela ado¢do dos manuais escolares franceses
no cotidiano da sala de aula. Para Escragnolle Doria (1997, p- 77, o
ministro Dr. Justiniano José da Rocha, em 1851, imbuira no Colégio de
Pedro Il “muita pedagogia francesa, assim a do “concours général”
seguido em ponto menor pelo palmareés ou lista de prémios concedidos em
uma escola a cabo de ano letivo”.

O estudo centra-se no perfodo de 1856 a 1892, periodo que
corresponde ao primeiro programa de ensino organizado pelo Conselho
Diretor do colégio, decorrente da reforma curricular de 1855, de Luiz
Pedreira do Couto Ferraz, e o primeiro programa elaborado pelo regime
republicano, instaurado em 1889. Assim, o periodo analisado corresponde
ao da monarquia, quando é significativa a influéncia francesa na cultura
brasileira. A partir das dltimas décadas do século XIX impde-se
gradativamente a influéncia norte-americana.!

Virios trabalhos tém analisado a influéncia francesa nos manuais
escolares do Canad4, México, Argentina, no século XIX e XX ( Hamel,
2000; Aubin, 2000; Moctezuma, 2000; Brafman, 1996). O objetivo desse
estudo € identificar que manuais escolares franceses foram adotados no
Colégio de Pedro II na segunda metade do século XIX. Nosso objetivo &
verificar em que medida os manuais adotados fazem parte das estratégias
editoriais de grandes empresas francesas, na perspectiva de ampliar o
mercado consumidor, ou se reproduzem a indicagio que fazem os
programas escolares franceses. Nossa preocupag@o situa-se nas questdes
colocadas por Brafman (1996, p.63), quando afirma que “conhece-se muito
mal a influéncia da edi¢o escolar francesa do século XIX no exterior de
suas fronteiras. Sabemos, no entanto, (...) que numerosos sio os editores
patisienses que publicam durante esse periodo manuais em outras linguas
que o francés. A quais usos sdo destinadas essas publicacdes? Que
influéncia t&ém na evolugdo das préticas de escolarizagdo nesses paises?”’.

No Brasil, até a criagdo da Imprensa Régia, em 1808, ndo se pode
falar em livros escolares brasileiros. Os primeiros livros brasileiros foram
impressos devido as guerras napolednicas, que interromperam os
suprimentos normais da Europa. Para Hallewell (1985, p.144), “ndo apenas
0 mercado era muito pequeno para interessar qualquer editora nacional
como também os métodos primitivos de ensino usados por muitas escolas

" Ver MESQUIDA, Peri. Hegemonia norte-americana ¢ educagdo protestante no Brasil. Juiz de Fora:
EDUFJF; Sio Bernardo do Campo: Editeo, 1994.
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dispensavam inteiramente o uso de livros escolares”. Em 1850, Kidder e
Fletcher queixavam-se da falta de livros escolares produzidos no Brasil e
adaptados as condigdes locais, que consideravam um fator que impedia o
progresso da educacio nacional. Observam, também, como eram
“abundantes nas livrarias os trabalhos franceses sobre ciéncia, historia e...
filosofia atéia; o gosto geral pela leitura se limitava aos jornais e tradugdes
de romances franceses”. (Ibid, p.127)

Algumas editoras nacionais dedicam-se a editar e a importar
compéndios para a instrugdo publica, especialmente a partir da segunda
metade do século XIX: Garnier, Laemmert, Leuzinger e Lombaerts,
Francisco Alves — primeiro editor brasileiro a fazer da edigio escolar o
principal esteio de seu negécio. Esse quadro explica em parte a utilizagao de
autores e obras escolares editados no estrangeiro, destinados a todos os
niveis de ensino, especialmente em lingua francesa, oriundas da Franga e da
Bélgica.

Essa pesquisa centrou-se na leitura dos programas de ensino
adotados, “os quais contém informacdes sobre o contetido das matérias e
sua organizagio nas séries, podendo ou ndo conter o nimero de ligOes
atribuidas a cada topico € a carga hordria semanal”. Em muitos dos
programas aparecem, também, referéncias 2 autores € aos livros textos a
serem utilizados em aula e nos exames. (Vechia e Lorenz, 1998, p. VIII).
Com esses dados, organizou-se os seguintes quadros - Programas de ensino
do Colégio de Pedro Il (1856-1892), por série e ano de reformulagdo
(quadrol); Livros escolares adotados nas disciplinas ministradas no Colégio
de Pedro II (1856-1892) (quadro 2); Autores e compéndios franceses
adotados no Colégio de Pedro II (1856-1892), por disciplina, citando o
autor e, quando possivel, uma referéncia completa da obra (anexol). Nessa
etapa, centrada nos manuais escolares de autores franceses ou publicadgs
por editoras francesas, foram consultados: o repertério organizado por Alain
Choppin (1987-2000)12 e o Catalogue Général des livres imprimés de la
Bibliotheéque Nationale ~ Auteurs, com 231 volumes; quando foi
selecionada somente a referéncia de uma edigdo, mesmo sabendo que esses
manuais tiveram intimeras edigdes e reedigdes, principalmente os de latim e
grego.

Esse estudo da influéncia da literatura didética francesa, profunda e
de longa duragfo, é uma primeira aproximag&o com o tema, tendo em vista
que, para Choppin (2002), essa literatura é um “instrumento de pesquisa

12 Coordena o programa de pesquisa Emmanuelle, que permite descrever com precisz'u? a pai;agem da edi?ﬁo
escolar na Franca depois da Revolugdo Francesa.. O banco de dados (13.000 referéncias hoje) estd acessivel
no site do INRP: http//www.inrp.fr
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complexo e que a andlise de seus conteiidos é indissocidvel da de seus usos,
reais ou supostos”.

Manuais escolares franceses no Imperial Colégio de Pedro m"
(1856 - 1892)

O Imperial Colégio de Pedro 11'* ¢ criado em 1835. Sua origem estd
no Colégio dos Orfaos de Sio Pedro, criado a 8 de junho de 1739.
Posteriormente, essa instituigio foi transferida para a Capela de Sio
Joaquim e transformada em seminério, extintc em 1818, por D. Jodo VI.
Em 1821, o Semindrio Sdo Joaquim é restabelecido por D. Pedro I e
remodelado pelo ministro José Lino Coutinho, passando a ser administrado
pelo Governo. Em 1837, Bernardo Pereira de Vasconcelos, querendo dar ao
Brasil o primeiro estabelecimento de ensino secunddrio oficial, apresentou
ao entdo regente Aratjo Lima um decreto, que o transforma no Colégio de
Pedro II, a 2 de dezembro de 1837, com internato e externato, tendo por

modelo o liceu francés.'> Esse colégio deveria ser padrio para os demais
estabelecimentos de ensino secunddrio do pafs.

2 Conforme Vechia e Lorenz (1998, p-VIII) “esse estabelecimento de ensino guarda algumas especificidades
quanto a sua denominagéio: Collegio de Pedro II (1935); Collegio de Pedro Segundo (1838); porém, em
vérios documentos aparece a denominagiio de Imperial Collegio de Pedro II; em 1890 passou a chamar-sc
Gymnasio Nacional; em 1911, Collegio Pedro II ¢, atualmente, Colégio Pedro I1.

140 nome € uma homenagem ao Jjovem Imperador do Brasil — Dom Pedro I1. Sobre D. Pedro Il ¢ sua época,
consultar MAURO, Frédéric. O Brasil no tempo de Dom Pedro Il. Sio Paulo: Cia das Letras, 1991;
SCHWARCZ, Lilia M. As barbas do Imperador. Sao Paulo: Cia das Letras, 1998.

!5 A origem dos liceus na Franga remonta 2 lei de 2 floreal ano X (2 de maio de 1802) que cstabelecia que
deveria existir a0 menos um liceu em cada bairro de Paris. O nome liceu foi escolhido em referéncia a escola
fundada em Atenas por Aristételes. Essc nome também havia sido adotado em 1787, por Pilastre des
Rosiers, para designar seus cursos piiblicos. Assim, as escolas centrais criadas ap6s a revolugio passam a
adotar esta denominagfo, constituindo-se o ensino secunddrio. A lei geral sobre a Instrugio Piblica (1802)
afirma que a instrugfio serd dada nas escolas primdrias estabelecidas pelas comunas; nas escolas sccunddrias
estabelecidas pelas comunas ou mantidas por professores particulares; nos liceus ¢ nas Escolas especiais
mantidas pelo Tesouro Publico.(art 1).Toda escola estabelecida pelas comunas (municipalidades) ou
mantidas por particulares, na qual sc ensina as linguas latinas e francesa, os primeiros principios de
geografia, de histéria ¢ das matemdticas, serd considerada como escola secunddria. (art. 6). O governo
encorajard o estabelecimento das escolas secunddrias ¢ recompensard a boa instrugio que serd dada, seja pela
concessdo de um local, seja pela distribuicdo de vagas gratuitas nos Liceus aqueles alunos de cada
departamento que sejam os mais destacados, e por gratificagdes destinadas aos cingiienta professores destas
escolas que tiverem mais alunos admitidos nos Liceus.(art 7). Niio podem ser estabelecidas escolas
secunddrias sem a autorizagio do governo. (...) as mesmas estarfio submetidas 2 vigilincia e inspegio dos
prefeitos. (art 8) Serd ensinado nos liceus as linguas antigas, a retérica, a 16gica, 2 moral e elementos das
ciéncias matemdticas e fisicas (Art.10). Nenhum estabelecimento poderé colocar de forma desordenada o
nome de Liceu e de Instituto.

O Decreto de 17 de margo de 1808 define a organizagio administrativa, dlsc1plmar e pedagégica dos liceus,
que deveriam permitir a formagdo dos futuros cargos administrativos e militares da nagdo. Cada
estabelecimento ¢ dirigido por um reitor, um censor e um “procurador geral”, que seria o intendente
moderno. Um corpo de inspetores gerais ¢ criado, principalmente para estabelecer uma vigilancia/inspegio
centralizada nestes estabelecimentos. Entre 1815 e 1848, os liceus voltam a ser conhecidos oficialmente
como “colégios reais”. Na Segunda Repiiblica voltam a chamar-se liceus. Os liceus , no século XIX, sio
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O colégio comeca a funcionar em 1838, com 91 alunos, todos
externos; somente em 1839 que apresentam-se os primeiros alunos internos,
em numero de 113. Pelo decreto de criacfo, o colégio deveria lecionar as
disciplinas: linguas latina, grega, francesa e inglesa; retdrica; os principios
elementares de geometria, histéria, filosofia, zoologia, mineralogia, dlgebra,
geometria e astronomia.

O discurso de Bernardo Pereira de Vasconcelos, proferido na aula
inaugural em 25 de margo de 1838, afirma que a criagdo do Imperial
Colégio de Pedro I é “oferecer um exemplar ou norma aos que jd se acham
instituidos nesta capital por alguns particulares; convencido como estd de
que a educagdo colegial € preferivel a educagdo privada”. Quanto ao
modelo seguido, afirma que “ as regras consagradas no Regulamento ndo
sdo teorias inexpertas; elas foram importadas de paises esclarecidos, tém o
cunho da observagdo, tém o abono da prdtica e deram o resultado de
transcendente utilidade”. Os estatutos do estabelecimento foram elaborados
a partir da consulta aos estatutos dos liceus da Prissia, Alemanha e Holanda
e, especialmente, o sistema de educagdo adotado por Napoledo L.

Os estudos do Colégio de Pedro II estavam divididos em primeira e
segunda classes. Os da primeira classe sdo: gramdtica nacional,; latim;
francés; inglés; explica¢do desenvolvida dos Evangelhos e nog¢des de moral,
aritmética e 4lgebra até equagdo do segundo grau; geometria e trigonometria
retilinea; geografia e histéria do Brasil; ciéncias naturais (zoologia,
botanica, mineralogia, geologia, fisica e quimica); desenho e miisica; danca
e exercicios gindsticos. Os estudos de segunda classe sfo: alta latinidade,
grego, alemdo, geografia e histéria antiga, geografia e histéria da Idade
Média, filosofia racional e moral, retérica e poética, italiano. Para o titulo de
bacharel em letras é necessdrio o curso completo da primeira e segunda
classes, dividido em sete anos’ > 16

Escragnolle Doria (1997, p.27) afirma que desde a inauguracdo do
colégio, havia a preocupagdo com os compéndios escolares a serem

criados e administrados pelo Estado. As demais escolas secundérias — comunais ou privadas, adotam o nome
de “colégio”. ]
Os liceus compreendem um ciclo de estudos extenso: uma divisiio elementar (oitava e sétima série):
gramdtica francesa, latina e grega, exercicios de meméria, de explicagdo de autores, ensaios de trgdugﬁo,
nogdes de cdlculo, lighes de histéria santa, histéria antiga, histéria romana, e geografia; uma divisdo 'dc
gramdtica (sexta, quarta série) O estudo das linguas vivas comega na quarta série; uma divisdo superior
cldssica ( terceira, segunda, retérica, filosofia), e nas classes especificas que preparam aos diversos ramos do
bacharelado. A segunda e a terceira série sdo destinadas ao estudo das linguas antigas exclusivamente. Uma
parte do curso de filosofia se destina ao estudo de matemdtica, de fisica, de quimica e histéria natural.

Entre 1848 ¢ 1870, o ensino secunddrio compreende duas divisdes: a da gramética para todos os alunos até a
quarta série inclusive; e a divisdo superior, dividida em letras ¢ ciéncias.

A lei Camille Sée, de 21 de dezembro de 1880, institui o ensino secundério para as mulheres e liceus e
colégios sdo criados especialmente para elas, com organizagdo semelhante aos dos homens.

16 Sobre os programas do Colégio D. Pedro II, ver VECHIA, Ariclé e LORENZ, Karl Michael (org)
Programa de Ensino da Escola secunddria Brasileira (1850-1951). Curitiba: Ed. Do Autor, 1998,
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adotados. Menciona que foi aprovado para o ensino de Histéria Universal a
tradugdo do compéndio de Poisson, para Histéria Antiga o compéndio de
Cayx, para Histéria Romana o de De Rozoir e Dumont, que foram
traduzidos e impressos pelo professor Dr. Justiniano José da Rocha. No
ensino de fisica era recomendado adotar o compéndio de Barruel, para o
estudo de geometria o de Lacroix.

Muitos professores do Colégio de Pedro II estudaram na Franga. Por
exemplo, Joaquim Caetano da Silva, professor de gramitica portuguesa e
grego, graduou-se em medicina na Faculdade de Monpéllier; Justiniano José
da Rocha, professor de geografia, histéria antiga e romana, estudou no
Liceu Henry IV; Joaquim da Silva Maia, professor de ciéncias naturais e
aritmética, formou-se em medicina em Paris; Manoel de Aratjo Porto
Alegre, professor de desenho, estudou na Academia de Belas Artes de Paris.
Pode-se pensar que a adogfio de alguns manuais escolares franceses decorra
do fato de os terem conhecido/utilizados enquanto estudantes na Franga.

Para Choppin (1986), os programas t2m um papel fundamental tanto
para a concepgdo como para a duragiio de utilizagdo dos compéndios
escolares, pois esses t&ém de se conformar com os programas. Na anélise dos
programas adotados no Colégio de Pedro II — 1856, 1858, 1862, 1877,
1878, 1882, 1892 -, observa-se uma variagio dos hordrios, dos conteddos
das disciplinas nas séries. No entanto, hd uma permanéncia dos compéndios
¢ autores adotados, conforme podemos observar no quadro 2 (anexo).

Na maioria dos programas analisados h4 a indicagiio de livros
recomendados pela Congregagio do colégio, sendo a maioria de autores e
editoras francesas. Mesmo os manuais adotados para o ensino de alemdo,
por exemplo, sdo de autor ou editor francés, conforme o anexo 1. Observa-
se que, gradativamente, hé a substitui¢io dos livros escolares franceses por
manuais de autores brasileiros editados no Brasil. Muitos deles, no entanto,
sdo tradugdes ou compilagdes de obras estrangeiras, notadamente francesas.
Era freqiiente os professores do colégio transformarem suas ligdes em
compéndios, muitas vezes compilagdes de manuais estrangeiros, resumos da
matéria, licdes elementares, apostilas, declarando-os para uso dos alunos
do Imperial Colégio. Muitos desses manuais foram adotados em outros
estabelecimentos de ensino secunddrio e serviram de modelos para outras
publicacdes de autores nacionais. No programa de 1877, consta a adogdo, na
disciplina de filosofia, da tradugfio do compéndio de A. Pellissier — Précis
d’un cours complet de Philosophie élémentaire -, realizada por Augusto E.
Zaluar, como apostila do professor. Também no curso de retérica é adotada
a tradug@o da obra de Joseph-Victor Leclerc — Nouvelle rhétorique, extraite
des meilleurs écrivains anciens et modernes, suive d’observations sur les
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matieres de composition dans les classes de rhétorique — com o titulo Nova
Rhetorica de Le Clerc, traduzida pelo Dr. Paula Menezes.

Em todo periodo analisado, somente na disciplina de matemdtica hd
uma unica referéncia a um autor franc€s - Adrien Guilmin, e seu
compéndio - Cours complt d’Arithmétique (terceira edi¢do de 1852,
reeditado até 1899). Esse fato deve-se a adogdo dos manuais escolares de
aritmética, dlgebra, trigonometria e geometria de Cristiano Benedito Ottoni
(1811-1896)"". Em muitos programas, h4 somente a mengio de compéndios
de aritmética e dlgebra. Valente (1999) cita a adogdo no Brasil dos
compéndios de geometria de Bézout, Bélidor, Legendre, Lacroix, Euler.

Nos programas de geografia; de histdria antiga, histéria da Idade
Média e histria moderna e contemporinea; de quimica constata-se uma
maior aproximagdo com os programas adotados nos liceus franceses. O
programa de quimica procura seguir o0 Manuel du Baccalauréat en Sciences,
de J. Langlebert. Em histéria, os livros recomendados sio o Manucl
d’études pour la preparation au Baccalauréat en lettres, editado
anualmente com o programa exigido no exame, e o Atlas Delamarche. H4
sempre a observagio de que deve ser a tltima edi¢do para uso dos liceus de
Paris. No programa de Histéria Pétria de 1856, hd uma nota de alerta ao
docente — “como em falta de livros especiais, o programa de historia
modernawai acomodado aos compéndios franceses, cumpre que o professor
de histdria pdtria em cada uma de suas prelecées sobre as épocas do
Brasil, observe aos discipulos, primeiro quais eram os reis portugueses
nessa quadra; segundo quais os fatos mais importantes do seu reinado”
(Vechia e Lorenz, 1998, p.35). Em 1858, ji aparece um compéndio
elaborado por professores do Colégio de Pedro II: Gongalves & Tautphoeus
— Resumo de Histéria moderna e contemporanea. Em 1862, sdo indicadas as
tradugdes do Dr. Justinianno José da Rocha — Histéria Antiga, tradugio do
compéndio de Cayx; Hist6ria Romana, de Rosoir ¢ Dumont; Histéria da
Idade Média. Em 1877, sfo recomendados dois compéndios de autores
nacionais para o ensino de Histéria - Compéndio de Hist6ria Antiga, pelo
Dr. Moreira de Azevedo; LicOes elementares de Histéria da Idade Média,
pelo Bacharel Domingos Ramos Mello. No programa de 1892, j4 no
periodo republicano, hd uma mudanca nos compéndios adotados em
histéria, sendo recomendada a obra de Seignobos — Histéria da Civilizagdo,
0 que expressa um retorno ao autores francesas, mas com tradugdo para o
portugués e editado na Franga, pela Guillard, Aillaud e Cie.

A maioria dos compéndios adotados no ensino do latim e do grego
sdo antologias de autores e editoras francesas. No entanto, essa supremacia

¥7 Sobre os compéndios de Ottoni, ver VALENTE, W. R. Uma Histéria da Matemdtica Escolar no Brasil
(1730-1930), especialmente o capitilo VL.
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ndo era total, como podemos constatar na discussio ocorrida no Conselho
Colegial, de 6 de dezembro de 1880, para a adogdo da Gramdtica Latina de
Clintock, que contava com dezoito edi¢cdes nos Estados Unidos. Esse
compéndio serd recomendado no programa de 1892, evidenciando o
prentncio da substituicio dos manuais de autores e editoras francesas por
manuais de outros pafses e brasileiros - de autores e/ou traduzidos para o
portugués, em um processo de nacionalizagdo do livro escolar, cuja matriz
francesa inspira os autores nacionais.'®

E interessante assinalar que os programas além de fazerem mengéo a
edi¢o a ser adotada, geralmente indicando que € a tltima, fazem também
distingio quanto ao formato da publicacfio. Por exemplo, para os manuais
de Delafosse e de Gervais é mencionado o de pequeno formato.

Para as disciplinas - francés, hist6ria natural, fisica, quimica, histéria
sagrada, filosofia, retérica, misica, religido - observa-se a supremacia dos
compéndios franceses. Em um levantamento preliminar, a partir dos dados
coletados (anexo 1) ou por men¢do nos programas, constata-se a
significativa presenca de algumas editoras francesas de livros escolares:
Hachette', Delalain, Gamier”, Delagrave, Belin, Armand Colin, A.
Durand, H. Plon, Didier, Guillard, Aillaud & Cie.?, e outras. H4 somente
um autor com edig@o belga, Charles André — Cours de Littérature Frangaise
choix de morceau en prose et en vers (1854). Pode-se afirmar que hé uma
predominancia das publicagbes da Hachette sobre as demais editoras. A
prépria Garnier, instalada no Brasil desde 1844, aparece somente com trés
manuais para o ensino de francés.

A presenca significativa de editoras francesas de livros escolares no
Brasil e em outros pafses, no século XIX, faz parte do projeto de expansio
do comércio livreiro francés, abrindo filiais em Portugal e Espanha e, com
isso, chegando aos impérios ultramarinos. Para Hallewel (1985, p.126),
“antes da Revoluc@io, o comércio editorial francés se contentara com o0s
negécios que chegavam até ele em Paris; na realidade, as condigdes
técnicas, econdmicas e politicas limitavam sua capacidade produtiva 2
demanda desse tnico mercado. Logo no inicio do século XIX, uma

1 Sobre a literatura ¢ a leitura de cunho nacional, ver VERISSIMO, José. A Educagio Nacional (1890
e1906)

® Sobre a Hachette, ver MOLLIER, Jean-Y ves. Louis Hachette. Paris: Fayard, 1999; MOLLIER, Jean-Y ves.
L’ Argent et les Lettres. Histoire du capitalisme d’édition (1880-1920). Paris: Fayard, 1988 p. 171-197
MILSTER, Jean. La Librarie Hachette. Paris: Hachette, 1964,

® Sobre a Gamier, ver MOLLIER, Jean-Yves. L’Argent et les Lettres Histoire du capitalisme d’édition
(1880-1920); HALLEWEL, L. O Livro no Brasil; BASTOS, M.H.C. Leituras das Familias Brasileiras:
Jornal das Familias (1863-1878).

! Vitor Guillard, representante de Guillard, Aillaud & Cie, expds na Exposigio Pedagdgica realizada no Rio
de Janeiro em 1883. Em carta enderegada ao Jiri da Exposi¢do pedagégica, faz uma apreciagdo das obras
expostas por sua editora. Outras editoras francesas também estiveram representadas: Delalain Frere, Ludovic
Baschet, E. Bertaux, Victor Palmé e outros.
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disponibilidade maior de capital, uma série continua de melhotar.nentos
técnicos (o prelo de ferro, o papel feito 2 médquina e a estereotipia, por
exemplo) e mais o abrandamento dos rigidos controles oficiais do an;‘ien
régime provocaram um aumento da produgdo que forgou o comércio a
procurar outros mercados”. A esse fatores, devemos acrescentar que, no
século XIX, afirma-se o estado educador, com expansio da educagdo
piiblica e de modernizagio das préticas escolares, destacando-se a expanséo
e utilizagdo do livro escolar como um marco desse processo.

Concluindo

Para Carvalho (1998, p.40), “determinar a apropriacdo que
educadores, editores e autores fazem dos saberes pedagégicos que pdem em
circulagdo, em suas estratégias de difusdo e imposigdo desses saberes, €
questio de interesse para uma historia cultural dos saberes pedagégicos ». .

Com essa intengdo, tentamos cartografar a circulagio dos manuais
escolares franceses no ensino secundario brasileiro, no perfodo de 1856 a
1892. Constata-se a significativa presenga de autores, editores e livros
escolares em lingua francesa, alguns traduzidos, compilados ou adaptados
para o Brasil, o que permite aquilatar a importancia da circulagdo e da
difusdo da cultura escolar da Franga, que ainda na primeira metade do
século XX, continuou uma matriz importante no pensamento pedagégico
brasileiro.

A apropriagio dessa literatura didatica deve ser também
compreendida na perspectiva de transferéncia de conhecimentos ou de um
saber fazer, dentro de uma hierarquia de estado de desenvolvimento de um
pais para outro. O mito da cultura francesa fortalecia uma dissimetria nas
relagBes entre os dois paises (Carelli, 1993).

A importacdo em folhas (Aubin, 2000, p.4) apresenta-se de diversas
maneiras, mas essencialmente traz uma maneira de conceber o curriculo
escolar, as disciplinas a serem ministradas e os conteidos a serem
privilegiados. Assim, a adogdo dos manuais escolares franceses no Bra§11 e
em outros paises faz parte de um projeto de expansio do mercado editorial e
livreiro?®, mas também de universalizagdio de uma cultura escolar
identificada com a modernidade.

Para Bosi (1992, p.364), « as idéias trazidas de fora deixam de ser
inertes dependendo da correlagdo oportuna que as adotou. Filtradas por
novos receptores, passam a animar, as vezes por longo tempo, as
instituicbes que nelas se inspiraram. (..) 2 medida que essas idéias vao

2 £ interessante observar que a obra de Langlebert — Histoire Naturelle — circulou no Brasil e na Argentina
(Cf. Brafman, 1996, p.79).
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sendo adaptadas ao movimento que as escolheu e as solicitou, a
mundializagdo da cultura toma formas novas e singulares ». Assim, é
importante que se compreenda que a viagem das idéias pedagégicas, das
préticas educativas e escolares insere-se como um dos padrdes consistentes
da modernidade (Sepilveda, 1988) e da modernizagio buscada pela
sociedade brasileira.
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Tavares Bastos e a educacio brasileira no século XIX:
seus problemas, suas dificuldades, suas possiveis solucdes

Eduardo Arriada’

Este trabalho é resultado parcial de uma pesquisa desenvolvida na
4rea da Histéria da Educagio, século XIX, vinculada ao Centro de Estudos e
Investigacbes em Histéria da Educagido (CEIHE) da FAE/UFPEL.

Em vidrias e diversas obras que estudam e tratam da educagdo
brasileira no século XIX, sejam elas histérias institucionais, histérias do
sistema escolar, histéria das idéias pedagdgicas, diciondrios de educadores,
as referéncias a4 obra e propostas educacionais de Tavares Bastos sido
precérias, insuficientes e no geral nulas.

A maior parte de sua atuagio politica transcorre, toda ela, em dois
decénios do segundo reinado, ou seja, entre 1855 e 1874. Seu ingresso no
Parlamento em 1861, como deputado pelo primeiro circulo da Provincia das
Alagoas, ocorreu justamente sob o signo da reforma eleitoral organizada no
Ministério Ferraz. .

Nesse periodo, vencidas as lutas civis da Regéncia, o império
“marcha” inflexivel na senda do “progresso”. Na politica interna ndo
ocorrem fatos de maiores repercussdes ou crises graves.

Antes porém de avangcarmos neste estudo, seria interessante
recordarmos a adverténcia de Chaussinand-Nogaret: “ Se os grandes
homens ndo explicam tudo, faltando muito para isso, eles nem por isso sdo
estrangeiros no “territdrio” do historiador. Certas personalidades sdo, ao
mesmo tempo, testemunhas privilegiadas e reveladoras de seus tempos”.2

O periodo enfocado pode ser “caracterizado como tempo de
construgdo do Estado Nacional brasileiro(... ). Para Elomar Tambara, em
“termos ideologicos, destacavam-se trés correntes que, direta ou
indiretamente, constituiram o substrato ideolégico da sociedade em
transformagdo: o liberalismo, o positivismo e o ultramontanismo”. Ainda é
0 mesmo autor que esclarece aspectos relevantes desse contexto: “ a rigor,
as grandes discussées da sociedade brasileira no final do século XIX
restringiram-se a fenémenos como: a questio do abolicionismo (...) e num

'Professor da FaE/UFPel. Pesquisador do CEIHE. Mestre em Educago.

2 Biogréfica(Hist6ria). In: Diciondrio das Ciéncias Histéricas. Rio de Janeiro, Imago, 1993.

3 GAMA, Zacarias ¢ GONDRA, José. Uma Estratégia de Unificagio Curricular “Os Estatutos das Escolas
Piblicas de Instrucio Primdria”(Rio de Janeiro: 1865). Hist6ria da Educagdio. Vol.3, n° 5, abril de 1999.
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plano inferior, a questdo religiosa, a questdo militar, e a questdo
imigratdria”.*

Nos anos entre a ascensio dos conservadores, em 1848, e o comego
da “Conciliagdo”, em 1852, uma série de fatos e medidas decisivas vieram
caracterizar a estruturagdo e o desenvolvimento do Brasil. Ocorre a criagio
das Provincias do Amazonas( 1850) e a do Parana(1853); extingdo do tréfico
negreiro e incentivo 4 imigragdo; lei de terras; aprovagdo do Cédigo
Comercial.

A década de 50, no dizer de Capistrano de Abreu “foi a mais
brilhante do império. Fechou-se o livro miserdvel do trdfico africanof...).

Regularizaram-se e amiudaram-se as comunicagbes por vapor com a
5
»

Europa”.

Dentro desse processo de modernizagdo do Brasil, as idéias liberais
tiveram uma influéncia extremamente forte na intelectualidade brasileira.
No Brasil, os principais adeptos do liberalismo foram aqueles vinculados
com a economia de exportagdo e importagio.

Na década de 60, Beiguelmann aponta o surgimento de uma nova
configuragdo ideolégica, marcada por uma orientagdo liberal em trés
dominios: administrativo(defesa da descentralizagio), econémico(livre-
cambismo) e na doutrina sobre escravismo(abolig;z"ao).6

No texto “A escraviddo entre dois liberalismos”, Alfredo Bosi
demarca os anos 60 como o divisor de dguas entre 0 “velho” e o “novo”
liberalismo. A cisdo estaria no tratamento 2 questdo servil. O novo
liberalismo teria como ponto chave a idéia de moderizacdo, identificada
com o surgimento de novos padrdes de trabalho e de cidadania. Para o
autor, o novo liberalismo teve maiores condigdes de florescimento nos
ambientes menos impregnados por interesses escravistas. Um pensamento
liberal moderno, em tudo oposto ao pesado escravismo dos anos 40, pdde
assim formular-se tanto entre politicos e intelectuais das cidades mais
importantes, quanto junto a bacharéis egressos das familias nordestinas que
pouco ou nada podiam esperar do cativeiro em declinio.’

Esta nova geragdo liberal incluiria homens como Tavares Bastos,
Joaquim Nabuco, André Rebougas, Rui Barbosa, entre outros.

Nas “Cartas do Solitdrio™®, o publicista e parlamentar Tavares Bastos
elaborou uma espécie de suma do liberalismo brasileiro. A primeira edigdo
continha vinte e trés cartas. A segunda foi acrescida de outras anteriormente

* TAMBARA, Elomar. Introdugdo a Histéria da Educagiio no Rio Grande do Sul.Pelotas, Seiva, 2000.p(68-
9).

* ABREU, Capistrano de. Phases do Segundo Império. In: Ensaios e Estudos, 3* Série. Ediglio da Sociedade
Capistrano de Abreu, 1938, p. 119/120.

6 BEIGUELMANN, P. Formagio Polftica do Brasil. Sao Paulo, Pioneira, 1976.

" BOSL, Alfredo. Dialética da ColonizagFo. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1992,

# Cartas publicadas originalmente no Correio Mercantil, RJ (1861), posteriormente editadas em livro(1862).
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publicadas. Os temas sido exatamente 0s que empolg_a\{am 0s liberais: no
campo da politica: a descentralizacio e a reforma adn_nmstratlva; no campo
da religido: a separacdo do estado e da Igreja e a liberdade de cgltg; no
campo do trabalho: a libertagdo dos escravos; no campo do comércio: a
liberdade de navegagdo e a abertura dos rios navegévelg; no campo 'da
educac@o: a necessidade imprescindivel da reforl'na educacional no sentido
da profissionalizac¢o para o desenvolvimento nacional. o

Divulgava e pregava Tavares Bastos uma nova educagao.: _ Dai ao
menino da cidade e do campo a chave da ciéncia e da anvzdade,. a
instrugcdo elementar completa; dai-lhe depois as nogées . das cié‘n/czas
fisicas; livrai-o dos mestres pedantes de latim e retdrica, e 0 Jovem serd um
cidaddo util a pdtria, um industrioso, um empresdrio, um maq.u.tmsta(... )
serd um homem livre e independente, e ndo um desprezt’gel solicitador de
empregos publicos, um vadio, um elemento de desordem”. '

Esse periodo histdérico, ou seja, anos 40 e 50, foi o tempo de
consolidagio do Estado, o “ tempo saquarema”. O tempo (_ie Tavares Bastos
foi outro. Vai estrear na politica no bojo do “renascer liberal”, qu?ndo 0
“tempo saquarema” findava. Nascido em Alagoas no ano (?e .1839, hlho de
um magistrado, matricula-se em 1854 na Faculdade de Direito de Olinda,
transferindo-se no ano seguinte para a de Sdo Paulo, formando-sc? em 858,

Nas eleicoes de 1860, apadrinhado pelo Conselheiro Saralva e com o
aval de Sinimbu, elegeu-se deputado, chegando a Asseml.)lél.a como 0 mais
novo parlamentar daquela legislatura marcada pela vitc}na liberal. Tfivare,s’
Bastos estreou no parlamento animado com o “mox)lmento conciliador
iniciado na década anterior, e que ele via prolongar-se. .

Embora anunciada desde 1843, a ocasido para a politica da
Conciliacdo surgiu com o 12° Gabinete, em 06 de setembro de’ 1.853, tendo
por Presidente e verdadeiro chefe politico o conservador Honério Hermfto
Carneiro Ledo, Marqués de Parand. Nas palavras de Nabuco de Aratpg,
Ministro da Justiga, a “Conciliagdo” significava a manuten¢fo do “principio
da autoridade”, servindo a “politica conservadora como base”, e o©
“progresso refletido e explicado pela experiéncia”. . )

Para Joaquim Nabuco, a “Conciliagio” foi uma época .de
renascimento, de expansido, de recomeco, em que se renovou O antigo
sistema politico decrépito, em que se criou o aparelho moderno de governo

® TAVARES BASTOS. Cartas do Solitério. Sao Paulo, Companhia Editora Nacional, 1975, p. ?5 .
19 Sobre a vida e obra de Tavares Bastos, consulte-se: PONTES, Carlos. T.'jlva:es Bastos(Blogra_ﬁa); Sio
Paulo, Companhia Editora Nacional, 1939, Também, FERREIRA, Gabriela _Nulles. Ccntrall'zagao S
descentralizagiio no Império(o debate entre Tavares Bastos e Visconde de Uruguai). Sdo Paulo, Editora 34,
1999.
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e se dilatou extensivamente, ndo para a classe politica somente, mas para
todas as classes, o horizonte que as comprimia.!

Entre os principais “principios” apontados pelo Partido Liberal,
como metas a serem alcancadas salientavam-se a descentralizagdo,
possibilitando maior autonomia s Provincias; Conselho de Estado como
6rgéo consultivo; a aboli¢do gradual da escraviddo; liberdade de comércio,
de indstria, de consciéncia e de educagdo; a abolicio da Guarda Nacional e
do recrutamento.

Contudo, o novo partido, para ndo comprometer a sua unidade, acaba
sendo mais modesto em seu programa: reforma eleitoral, reforma policial e
judicidria, abolicio da Guarda Nacional, e emancipagio gradual da
escraviddo. '

Por sua vez e apesar de sua vinculagio com o Partido Liberal,
Tavares Bastos em suas obras, “Os males do presente e as esperangas do
futuro”, “Cartas do Solitdrio” e particularmente “A Provincia”, se empenha
em formular um programa que vise a superacio de nosso atraso, a fim de
atingirmos um patamar de nagdo civilizada. Na obra “A Provincia”, em sua
terceira parte, intitulada “Interesses Provinciais” — instrugo, emancipagao,
imigragdo, obras publicas e receitas e despesas -, propugna um programa
para superar esse atraso.

O primeiro aspecto salientado é a degeneragio moral do povo
causada pelo abuso de poder por parte do governo. O passo para a
civilizagdo seria a descentralizagio. O segundo aspecto seria empreender
uma “reforma social”, a partir da articulag@o de trés grandes linhas de agfo:
instrugdo piblica, emancipagio e imigragfo.

Dando continuidade ao seu pensamento o autor esclarece:
“comecemos pelo interesse fundamental dos povos modernos, a instrugdo.
Escusado fora discutir os obstdculos que nessa matéria tem a centralizacio
oposto as provincias(...) Em verdade, o mais digno objeto das cogitacées
dos brasileiros é, depois da emancipagdo do trabalho, a emancipacdo do
espirito cativo da ignordncia. Sob o ponto de vista da propria instrucdo
elementar(e ndo falemos do estudo das ciéncias), nosso povo ndo entrou
ainda na dérbita do mundo civilizado”.?

Uma das maiores preocupagdes de Tavares Bastos é com a instrugio
elementar e a sua propagagdo. Em suas obras “Cartas do Solitrio” e “A
Provincia”, ele expde seu pensamento. A instrugdo é vital e necessdria para
elevar o nivel cultural da populagio. “Ocupemo-nos dos interesses
permanentes do pais, brada o autor, cuidemos do futuro, alongando os

' NABUCO, Joaquim. Um Estadista do Império. Rio de Janeiro, Garnier, 3 volumes, 1897,
12 COSTA, Emilia Viotti. Da Monarquia 4 Repiiblica: momentos decisivos. 6° ed. , Sdo Paulo, Unesp, 1999.
B TAVARES BASTOS. A Provincia. 2° edigdo. Sio Paulo, Companhia Editora Nacional, 1937, p.215/6.
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olhos através do presente. Tratemos, meu amigo, das questbes sociais, da
esséncia desse todo em cujo centro habitamos. Em uma palavra, tratemos
do povo(...).”* ' -

Na sua proposta uma das preocupacdes centrais é com O ensino
elementar. “A instrugcdo primdria obtida nas escolas ndo é ainda em si
mesmo outra cousa mais que um instrumento; e a que se deve logo aplicar
este instrumento? A aquisi¢do de conhecimentos iteis, as ciéncias positivas,
a fisica, a quimica, & mecdnica, as matemdticas, e depois & economia
politica. Estes sdo os alimentos substanciais do espirito do povo no grande
século em que vivemos. Em vez disto, porém, as Provincias subvencionam
alguns mestres de latim, de retdrica e poética(... )b

Dando continuidade a sua linha de raciocinio, na obra “A Provincia”,
Tavares Bastos, considera que o ensino na zona rural deve ser 0 mesmo que
o das cidades. Defende a co-educacgfo, “ambos os sexos, nas mesmas casas,
simultaneamente, receberiam a mesma instrugéo”. Critica de forma
veemente que num pafs eminentemente agricola, seja dado um ensino
antiagricola, ndo se estudando no¢des sumdrias de lavoura e horticultura,
elementos de nivelamento e agrimensura, principios de quimica agricola e
de histéria natural. Na defesa das escolas profissionais, salienta 0 mesmo
que as agricolas sd0 as que mais precisamos.

Acaba concluindo o autor que: “ao envez das tendencias do seculo, o
que possuimos nds? Escolas de abc, estas mesmas rarissimas, sem edificios
proprios, sem mobilia e utensis, e, peior que tudo, sem m]e6stres idoneos: e,
fora disso, algumas aulas de latim espalhadas aqui e ali”.

Por fim Tavares Bastos aborda um tema polémico na época, “a
liberdade do ensino particular”, criticando as arbitrariedades impostas pelo
Estado ao exercicio da profissdo de mestre e a abertura de estabelecimentos
de educacfio. Percebe-se a influéneia das idéias liberais: “ o mesmo penso
relativamente ao professorado. Este sé por si exigiria um volume. Temos o
ensino livre? Néo, porque, no municipio neutro, e, a exemplo dele, na mor
parte das Provincias, exigem do candidato exames, habilitagdes, carta ou
patente, que s6 se tem a condescendéncia de dispensar em favor das irmds
de caridade, cujo papel ndo podia ser outro mais que o de enfermeiras, e
todavia se acham equiparadas ds pessoas de ilustragdo. Demais, a
liberdade de ensino s6 existiria sem a concorréncia poderosa dos
estabelecimentos do Estado, que, além disso, impdem os programas oficiais
obrigatorios. »17

4 TAVARES BASTOS. Cartas do Solitério. 4° edigfio. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1975, p.66.
S TAVARES BASTOS. Cartas do Solitério. p. 34.

16 TAVARES BASTOS. A Provincia. p. 235.

17 TAVARES BASTOS. Cartas do Solitdrio. p. 23.
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Quando Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Luiz Pedreira do
Couto Ferraz, defendeu a politica de desoficializagdo do dispendioso e
improficuo ensino secundério oficial. A prética tem demonstrado, declarava
em .1853, Couto Ferraz, que os liceus e colégios provinciais s3o, em regra,
instituicbes pouco fregiientadas e cujos professores, ainda quando
escrupulosamente nomeados, ndo tem para os ativar o incentivo do lucro, ou
porque ndo .receiem a perda do lugar desde que sdo vitalicios, ou porque
gragas a posig¢io em que se acham de empregados piiblicos pagos por ano, e
ndo pelo nimero mais avultado de alunos, como sucede aos professores
particulares, ndo temem diminui¢do de vencimentos e assim, com honrosas
excegdes, ndo se dedicam muitas vezes ao ensino tio desveladamente como
aqueles. A supressio gradual desses estabelecimentos, dando lugar a que
aparecam em substitui¢do outros particulares, vigiados pelas autoridades,
me parece que serd para o futuro a mais proficua medida para que a
Instrugdo secundéria no seja um luxo dispendioso.'®

E contudo na década de 70 que a liberdade de ensino, denominagéo
geral que na verdade englobava as mais diversas posturas frente & educagio,
desde principios éticos, até principios de caréter pragmdtico, converte-se em
bandeira comum tanto de liberais como conservadores.

Era voz corrente na sociedade brasileira a idéia de “liberdade de
ensino”. Propugnavam os homens de idéias, indiferente se militavam no
Partido Conservador, caso de Paulino de Souza, ou no Partido Liberal, caso
de Tavares Bastos.

Nas “Cartas do Solitdrio”, Tavares Bastos, clamava em tom
polemista e contundente: “A liberdade, quero dizer, a auséncia de
ingeréncia do governo, é para mim, a lei suprema e a primeira necessidade
da indistria que se chama instrucdo. Deste modo, em teoria, no meu
sistema politico-econdémico, no dominio da liberdade real, ndo sd o governo
ndo tem estabelecimento algum de ensino, deixando livre o exercicio dessa
indiistria aos particulares”.”

Mesmo assim, Tavares Bastos nos adverte apoiando-se em Stuart
Mill: “ um escritor que tanto encarece os direitos do individuo e a extensdo
da liberdade, e que plenamente expds as vantagens do ensino particular,
reconhece, entretanto, que nas sociedades atrasadas, donde néo possa ou
ndo queira o povo prover por si mesmo a criagdo de boas instituicées de

educagdgé deve o governo tomar a si essa tarefa, preferindo-se dos males o
menor”,

12828/[OACYR, Primitivo. A Instrugfio e as Provincias. Séo Paulo, Comp. Editora Nacional, v. 02, 1939, p-
¥ TAVARES BASTOS. Cartas do Solitdrio, p- 5L
% TAVARES BASTOS. A Provincia, p. 222.
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Nessa brecha, ou seja, na falta de um ensino secundirio piiblico,
proliferam na década de 70, intimeras iniciativas em termos de ensino
noturno. Fato que no entender de Elomar Tambara, deve-se a valorizacdo
que aos poucos passa a ter a classe trabalhadora, bem como, 0 surgimento
de uma demanda por mao-de-obra mais qualificada, nos centros urbanos.
Em sua maioria elas tem um cardter “recuperativo” no sentido de propiciar a
segmentos da populacdo que ndo se alfabetizaram em periodo “correto”, a
possibilidade de fazé-lo. Como estas pessoas se encontravam em sua
maioria na classe trabalhadora, nada mais 16gico do que ofertar estas aulas
no periodo noturno.*

A questdo da instrugdo publica estava, nas propostas reformistas de
Tavares Bastos, intimamente ligada & questdo da emancipacdo dos negros
cativos.

Suas idéias relativamente ao trabalho servil eram bem conhecidas,
estando expressas em discursos e artigos contra o trafico negreiro, pela
libertagdo dos escravos do Estado, em favor de todas as medidas que
gradativamente levassem & abolic@o total da escravatura.

No estudo de Carlos Pontes sobre a vida e obra de Tavares Bastos,
algumas idéias sobre o problema da abolicdo sdo analisadas. Segundo este,
Tavares Bastos, partiddrio extremado do ensino elementar, largamente
disseminado, obrigatério mesmo, partidirio extremado do ensino
profissional, queria que os beneficios deles decorrentes se estendessem
também aos préprios cativos, abrindo-se-lhes as portas das escolas. Ia-lhe
mais longe o desvelo. Entre as providéncias sugeridas, ressalta, pela
importancia, esta — criando para cada senhor de cingilenta escravos a
obrigacdo de manter uma escola, destinada a educagfo de suas crias e dos
meninos das vizinhangas, sob multa de liberdade de dois escravos adultos,
em quanto aproximadamente estimava a importancia das despesas anuais
pelo servigo escolar previsto. Ainda propunha a educagéo na Europa, por
conta do Estado, de certo mimero de negros libertos, em determinadas
induistrias, artes e oficios.”

Fica claro, aqui, a proposta que Tavares Bastos tece sobre “ instrugio
e emancipagdo” na obra “A Provincia”. “A escola para todos, para o fitho
do negro, para o préprio negro adulto, eis tudo! Emancipar e instruir, sdo
duas operagdes intimamente ligadas. Ei-lo, portanto, assaz indicado o alvo
dos nossos esforcos: emancipemos e eduquemos”.z

Tendo a convicgdo da necessidade da instrugdo publica, Tavares
Bastos passa a expor como deveriam ser criadas verbas para a manutengdo

2 TAMBARA, Elomar. Introdugfio 2 Histéria da Educagio no Rio Grande do Sul, p. 133/5.
2 PONTES, Carlos. Tavares Bastos, p.263.
2 TAVARES BASTOS. A Provincia, p. 256/9.
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de um sistema escolar. Na sua opinido, deveria ser estabelecida a taxa
escolar: “ a taxa escolar forneceria um valioso contingente ao or¢gamento da
instrugdo”. Assim, a taxa escolar: “compdr-se-ia de uma dupla imposi¢io; a
local e a provincial, servindo a segunda de subsidio para a deficiéncia da
primeira, e ambas aplicadas 2 despesa particular das escolas de cada
localidade.

No municipio a taxa escolar consistiria em uma contribui¢do direta
paga por cada habitante ou por cada familia, Na provincia a taxa escolar
consistiia em uma porcentagem adicionada a qualquer dos impostos
diretos, o pessoal ou a décima urbana, por exemplo”.

O autor segue especificando a aplicacdo da taxa escolar. A taxa
direta cobrada nos municipios e a importancia da porcentagem provincial
adicionada a um dos impostos diretos, teriam o seguinte emprego: saldrios
dos professores e seus adjuntos; atluguel de casas, onde ainda ndo houvesse
prédios especialmente construidos para escola; custeio e conservacdo destes
estabelecimentos; vestudrio e socorros dos meninos indigentes; instrucfio
primdria dos adultos.

Tavares Bastos tem consciéncia que apenas a taxa municipal ndo
bastaria para as despesas da localidade. Assim devem continuar figurando
nos orcamentos de todas elas as consignagdes hoje votadas para a instrugao.
A importancia votada para a verba - instru¢do nos orgamentos provinciais,
consagrar-se-ia, como diz o autor, is necessidades comuns a todas as
escolas de uma mesma Provincia. Tais sdo: a construgdo de casas proprias,
que sdo essenciais para o desempenho dos métodos aperfeicoados do
ensino; o fornecimento de mobilia, utensilios, modelos e livros escolares,
acomodados aos métodos; a formacio de bibliotecas populares, e
divulgaggo de livros de leitura; os cursos noturnos para adultos; as pensdes
dos professores aposentados; as escolas normais para professores prim4rios;
e 0 servigo de inspecdo e direcfio das escolas publicas.

Ap6s discorrer sobre a liberdade do ensino particular e o
desenvolvimento do ensino piiblico, o autor estabelece principios gerais
para a reforma do sistema de ensino: obrigatoriedade do ensino: “em
verdade, ndo pode deixar de ser obrigatério o ensino onde existe escola,
nada mais justo que coagir, por meio de penas adequadas, os pais e tutores
negligentes, e sobretudo os que se obstinem em afastar os filhos e pupilos
dos templos da infancia”; escolas mistas e leigas; ensino primédrio mais
completo, que desse embasamento ao aluno para que ele exercesse no futuro
uma profissdo; criagio de escolas profissionais: “das escolas profissionais
sdo as agricolas sem ddvida que mais precisamos”; criacio de escolas

» TAVARES BASTOS. A Provincia, p. 228/9.
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normais.>> Em sintese, Tavares Bastos estd propondo um sistema de ensino
voltado para a difusdo de conhecimentos préticos e cientificos, retirando dos
curriculos escolares estudos cléssicos € o estudo das linguas mortas.

Ao final da vida, desiludido, cansado e doente, o militante, o
jornalista, o parlamentar, mas acima de tudo o homem piiblico preocupado
com seu pais, retira-se da cena politica, viajando para a Europa em busca de
paz e tratamento para a saide abalada. _

Em novembro de 1874 instala-se em Paris. Escreve ao pai, narrando
suas impressdes dos institutos parisienses: “Estamos aprov.eitando a
oportunidade, tendo comecado nossas licdes de linguas e piano, com
excelentes mestres. Continuando o exame ou visita de estabelecimentos
publicos e particulares de instrugdo, que comecei Z%m Viena, aqui estou
vendo praticamente como se ensina bem e depressa”. .

Segue percorrendo virias partes da Europa, até que no dia 03 de
dezembro de 1875, vitima de uma pneumonia, acaba falecendo. Contava
entdo com apenas 36 anos.
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| Escola de Artes e Officios de Pelotas: alonga espera
* dos ““desfavorecidos da fortuna”

Céres Mari da Silva Meireles'

O presente estudo € resuitado parcial de pesquisa realizada no curso
de Mestrado da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de
Pelotas, sobre o processo de criagdo da Escola Técnica Federal de Pelotas.
Nesta investigagdo, a questdo principal é compreender porque a Unica
Escola Técnica Federal, criada no Rio Grande do Sul, foi localizada no
interior do Estado (Pelotas), uma vez que as demais, em sua maioria
absoluta, localizaram-se nas capitais dos estados.

A Escola Técnica Federal de Pelotas, criada em 1942, deu origem ao
atual Centro Federal de Educacio TecnolGgica de Pelotas, autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educac@o, unica institui¢éo do género no Estado
do Rio Grande do Sul, com atuacfo, além de Pelotas, nos municipios de
Sapucaia do Sul, Gravatai, Horizontina, Canoas, Caxias do Sul,
Cachoeirinha e Trés de Maio, com cursos de nivel técnico e superior, ensino
médio e programas especiais de formag@io de docentes para a educagdo
profissional.

A proposta da criagio de uma Escola de Artes e Officios em Pelotas,
ja no inicio do século passado, bem como a sua posterior assungdo pelo
Poder Pidblico Municipal, quando transformada, em 1930, em Escola
Technico Profissional e depois em Instituto Técnico Profissional, integra o
capitulo inicial da citada dissertagdo de mestrado, em que se procura relatar
a situagdo do municipio, em termos de ensino técnico-profissional, quando
da expedi¢do do Decreto Presidencial de Getdlio Vargas, que, em 1942,

criou a Escola Técnica de Pelotas, com sede neste municipio.

Considerando o possivel siléncio das fontes ou a inacessibilidade das
mesmas a pesquisadora, as primeiras idéias sobre educagio profissional de
nivel bésico e, mais especialmente, sobre a necessidade de instituigOes
escolares dedicadas & oferta dessa modalidade de ensino em Pelotas
parecem ter sido gestadas, ou, pelo menos, formalizadas no seio da
Biblioteca Publica Pelotense, no inicio do século passado.

Tem-se noticia de que, no Rio Grande do Sul, a exemplo de outros

Estados, ainda no periodo imperial, surgiram cursos técnicos destinados a

! Mestranda da linha de Histéria da Educagdo do Mestrado em Educagdo da FAE/UFPEL - CEFET-RS
* Decreto 4.127, de 25.02.42
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suprir necessidades dos arsenais de guerra. Segundo Tambara (2000),
também sdo conhecidas propostas de criacdo de escolas de artes e oficios,
destinadas a atender uma demanda técnica decorrente da necessidade de
especializagdo em determinadas atividades cujo status ou recompensa
pecunidria ndo atraia os jovens da classe média ou alta. Em Pelotas, porém,
0s registros correspondentes a esse perfodo relacionam-se & histéria da
Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel, da Universidade Federal de
Pelotas. Consta que a centendria instituicdio funcionou inicialmente como

Lyceu de Artes e Oﬁ‘iciosj. Neste, a0 que se sabe, anteriormente 2
implantagdo de cursos superiores, foram criados cursos especiais e
preparatdrios nas 4reas de inddstria, artes, ciéncias ¢ literatura.

Na reptiblica, as agbes do Poder Piblico visando a promover ou
incentivar a formacgio profissional de nivel bésico, datam do inicio do
século passado, constando de relatério do Intendente Municipal, José
Barbosa Gongalves, relativo ao ano de 1911, a intencio de iniciar a
construgdo de edificio para abrigar uma Escola de Artes e Officios em
Pelotas.

Provavelmente, ecoavam aqui as idéias do presidente Nilo Peganha,
considerado o patrono do Ensino Técnico no Pafs, pelo fato de, em 1909,
trés meses apds sua posse, ter expedido o Decreto 7.566, de 23 de setembro,
criando as primeiras Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas ao ensino
profissional primdrio gratuito, fato histérico de grande importincia no
campo da educagiio profissional, por ser a primeira iniciativa, no 4mbito
federal, de criagdo de Escolas destinadas a essa modalidade de ensino.

Porém, s6 em 07 de julho de 1917, aniversério da cidade, em sessdo
solene da Biblioteca Publica, foi efetivamente fundada a Escola de Artes e
Officios de Pelotas, com aprovagdo formal de proposta apresentada pelo
Major Alexandre Gastaud. Seus estatutos datam de 25 de setembro daquele
ano. Caracterizada como associagio civil, est4 registrada no Livro A-1, sob
o n° de ordem 26, fls. 199/204, do Registro Civil das Pessoas Juridicas de
Pelotas.

A época, governava o municipio o intendente Cypriano Corréa
Barcellos, sendo presidente da Biblioteca Piblica Pelotense o Coronel
Joaquim Augusto de Assumpgio, que foi eleito o primeiro presidente do
Conselho Diretor da Escola.

Orientou as propostas de criagio dessa Escola concepcio de
educagiio profissional semelhante a inGimeras outras iniciativas no Pafs,
decorrentes da legislagio federal antes citada, que considerava a
necessidade de habilitagio dos desfavorecidos da fortuna, com o
indispensével preparo técnico e intelectual para fazé-los adquirir hébitos de

* Histérico da FAEM/UFPEL —~ www.ufpel.tche.br
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trabalho proficuo que os afastassem da ociosidade, escola do vicio e do

crime.

Nesse sentido, a circular de 27.06.1917°, da diretoria da Biblioteca
Publica, que anunciava a idéia de criagdo de um Lyceun de Artes e Officios,
convidando para o ato de sva fundagfo, era plenamente elucidativa, assim
propugnando:

“Cingida ao seu programma, cuja pratica vem se effectuando
approximadamente h4 quarenta annos, esta institui¢do, sempre
prompta a mostrar a sua gratiddo para com o nobre povo de
Pelotas, resolveu langar a patriotica idéa da fundagfo nesta
cidade de um Lyceu de Artes e Officios, para a educacéo dos
desprotegidos da fortuna, evitando que se precipitem nos vicios
da vadiagem e cheguem ao crime, pela falta de uma escola que
thes ensine o trabalho honrado e methodico”.

Observa-se que, embora a citada circular se refira & criacdo de um
Lyceu de Artes e Officios, além de as noticias da imprensa local da época
usarem também essa terminologia, ou a de Liceu de Aprendizes e Artifices,
os registros oficiais prescrevem a denominag@io de Escola de Artes e
Officios.

Pelotas ndo tinha, ainda, instituicbes de ensino dedicadas a
“Instruc¢o tchécnica”, denominagdo usual da época e constante dos
estatutos como objetivo principal da associag@o civil criada. No campo do
ensino industrial, ou de artes e officios, como eram caracterizadas as
institui¢des voltadas para atividades de ensino relacionadas a esse ramo da
economia, merece realce, pelo pioneirismo, essa iniciativa da diretoria da
Biblioteca Piblica. A época, nas capitais dos Estados, o ensino profissional
comegava a ter grande incentivo do Governo Federal, que, conforme
disposi¢des do Decreto 7.566, de 23.09.1909, dispds-se a manter, em cada
estado, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional gratuito.

Para a drea de servigos, em 13.05.1920, foi criada em Pelotas uma
Escola Pratica de Commércio e, no setor primério da economia, verificou-se
a preocupagéo com a educac@o profissional dos filhos do homem do campo,
pela criagdo do Patronato Agricola Visconde da Graga, através do Decreto
n.° 15.102, de 09 de novembro de 1921, do Presidente Epitacio Pessda, hoje
com a denominagio de Escola Agrotécnica Visconde da Graga, vinculada a
Universidade Federal de Pelotas.

4 Decreto 7.566, de 23.09.1909.
5 Pasta s/n BPP.
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Quanto & Escola de Artes e Officios, é importante destacar o
entusiasmo, notadamente ufanista, demonstrado por seus fundadores,
principalmente por Fernando Luis Osério, primeiro secretdrio da Biblioteca
Piblica na época da fundagdo, escolhido presidente da associagio criada
para gerir a Escola e orador elogiiente na solenidade de langamento da pedra
fundamental do seu edificio sede, realizada em 26 de maio de 1918, que
assim se pronunciou em trechos selecionados de seu discurso denominado
Hymno ao Trabalho, publicado no Didrio Popular de Pelotas na edigdo de
29.05.1918:

(...) Fundar uma escola, escaleira fulgida " em que o povo se
transforma em nag@o” € construir A projecgio do ideal - o futuro

(..)

(...) Mostra traduzir a nova escola, iris que accenderd a defesa,
prosperidade e melhor alegria de Pelotas, niio o resultado de
meros preceitos doutrinarios ou theorias mais ou menos exatas,
mas de obeservagio segura e precisa, - um largo e bemfasejo
avango de evolugdo, reaffirmagdo de altruismo, conquista de
ordem social, que expliie da solidariedade, sentimento que & uma
combinagio da liberdade e da communhio (..).

(...) Ora, ndo haveria transformacgfo possivel do caracter nacional, si
a nagéo continuasse a ser uma nagfo s6 de doutores e empregados publicos.
A bda, a proficua educagio geral no ponto de vista social deve favorecer as
qualidades exigidas para viver, vencer e triumphar honestamente, tornando-
se aprendizagem nitidamente profissional e desenvolvendo no educado o
sentimento artistico, culto de alguma cousa que refrigera a aridez do
coraglo, e escapa a pressdo das circumstancias, com o poder de um
talisman, espalthando harmonia, paz espiritual, adogando e orientando a
sensibilidade, estimulando a seiva creadora (..).

(...) Preparar cidaddos para o futuro, amparar a pobreza, formando
nas offficinas os obreiros do progresso e da civilizagio no dia de amanhi é
objectivo da Escola de Artes e Officios (...)

(...) Estabelecemos a republica; e uma Patria republicana vive
dignamente com a instrucgdo e a educagdo, ndo destinadas a
preparar sabios frios, ideologos impassiveis s lutas sociaes; mas
homens de pensamento e acgdo, hibeis e energicos, capazes de
empregar, proveitosamente, para a comunhdo, as forgas da
alma(...)

(...) Gloéria, & Escola de Artes e Officios de Pelotas!
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Apesar de toda essa demonstragdo de vigor e fé e tendo sido
efetivamente exitosa a subscrigdo pidblica de arrecadagio de fundos e
materiais destinados & construco de seu prédio, erguido em terreno situado
na Praca da Constituicdo, hoje Praga 20 de Setembro, doado pela
intendéncia municipal, somente em 1930, quando foi municipalizada, a
Escola comegou a funcionar de fato, passando, entéo, a se denominar Escola
Técnico Profissional e, apds, em 1933, Instituto Técnico Profissional.

Observa-se que, desde 19236, comegaram a surgir criticas sobre o
ndo funcionamento efetivo da Escola, cujo prédio recém construido estava
sendo usado para outros fins, inclusive para o aquartelamento de soldados.

As tratativas com a Intendéncia Municipal, para que a Escola fosse
municipalizada, viabilizaram seu funcionamento, sendo formalizadas no
governo do Intendente Jodo Py Crespo, o qual, inclusive, teve de doar seus
vencimentos para o pagamento dos primeiros professores do Instituto,
exemplo seguido pelo Diretor Sylvio Barbedo e por um grupo de jovens
professores que se ofereceram para lecionar gratuitamente.

O Instituto Técnico Profissional foi extinto em 1939, por Decreto do
Prefeito Municipal Albuquerque Barros, tendo em vista as articulagdes para
a criagdo, em Pelotas, de uma Escola Técnica Federal mantida pela Unido.

Uma das questOes sob andlise é relativa a concep¢io de Educagio
Profissional que permeava os discursos dos fundadores da Escola de Artes e
Officios de Pelotas. Conforme Ferreira (2002), os estudos até entdo
realizados, analisando as propostas de criacio das Escolas de Aprendizes
Artifices, no inicio do século passado, concluem estar, mesmo que
implicitamente, atribuida s mesmas uma fungfo estético-regeneradora. A
funcdo estética teria a ver com a necessidade de “limpeza das cidades”,
tirando das ruas as criancas pobres, vadias e mendicantes. Seria o
“aprendizado da ordem”, face ao “medo das multiddes”. Era mais um sinal
da preocupagio do governo com o perigo ou paranéia das revoltas citadinas,
face ao inchamento populacional. Quanto & func¢do regeneradora, a mesma
se caracterizaria pela perspectiva de que a agdo pedagdgica transformasse a
crianga — facilmente molddvel — em cidaddo itil, através do trabalho, e
ciente de seus deveres — acentuando-se, por isso, o aspecto moral e
disciplinador nas priticas pedagdgicas dessas institui¢des.

Os atos constitutivos, os regulamentos propostos e os discursos da
época, bem como contexto local, nfio permitem que se faga essa
transposi¢do analftica de maneira automdtica para o caso concreto de
Pelotas. H4 especificidades a serem consideradas, que merecem um estudo
mais aprofundado. A primeira relaciona-se ao fato de Pelotas ser uma
cidade do interior, onde os problemas vislumbrados em relagio ao

¢ Jornal Opinido Piblica 05.10.23.
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crescimento populacional e suas mazelas merecem outros enfoques. Por
outro lado, o que transparece, 4 primeira vista, & que, além do amparo 2
pobreza, havia uma preocupagio muito forte quanto as conseqiiéncias do
6cio, sendo vislumbradas, através da educagdo profissional, maiores
possibilidades de ocupagio no mundo do trabalho. A crenga na
conveniéncia de implantagdo de experiéncias de ensino de natureza mais
técnico-profissional, contrariamente 4 conhecida vocagdo brasileira para
formagdo de bacharéis, é seguidamente ressaltada nos documentos
encontrados.

Sob esta linha interpretativa, parece fazer mais sentido o discurso do
orador da solenidade de langamento da pedra fundamental da Escola,
fortemente apegado aos postulados positivistas, dedicando maior tempo a
f:reditar a educagiio e ao trabalho, e em particular a Educagio Profissional, o
investimento mais seguro para preparagio dos cidadios do futuro,
“formando nas officinas os obreiros do progresso e da civilizagéo no dia de

~ 3>

amanhd”.

Pelos estudos jd realizados, verifica-se que, para viabilizar o
funcionamento da Escola de Artes e Officios, o que se efetivou com a
implantagdo da Escola Technico Profissional, depois Instituto com o
mesmo nome, seus dirigentes procuraram a orientagio da Escola de
Engenharia de, Porto Alegre, 4 qual era vinculado o Instituto Técnico
Prpﬁssional Parobé, instituigdo que, segundo o estudo de Stephanou (1990),
foi, sem divida, a mais significativa experiéncia educacional a que os
poderes puiblicos se lancaram, relativamente instrugdo profissional no Rio
Grande do Sul, no periodo em questio. O Instituto era referéncia em termos
nacionais, servindo de modelo & organizacio de muitas Escolas de
Aprendizes Artifices.

. As tratativas com Porto Alegre, visando a montagem do Plano de
Funcionamento da Escola, bem como altos motivos de seguranga publica,
pelo movimento revoluciondrio que se deflagou no Rio Grande do Sul, além
de encargos relativos & prépria construgio do prédio e instalacdo de suas
F)ﬁcinas foram alguns dos motivos alegados pela diretoria da época para
justificar o longo periodo de espera para o funcionamento da Escola de
Artes e Officios’. Observa-se que, desde sua fundacdo, em 1917,
transcorreram 13 anos até que a Escola viesse a ter alunos efetivamente
(1930) e, se considerarmos a idéia inicial, que era de 1911, mais de 20 anos
se passaram, tempo que poderd ser revisto e considerado em dobro se
houver co-relagio dessa iniciativa com as propostas de implantagdo de
cursos superiores no municipio, que datam do perfodo imperial.

7 Relatério da Presidéncia ~ Didrio Popular de 24.06.24.
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Convém refletir sobre tio longa espera, pois essa ndo condiz com a
importancia e a urgéncia, apregoadas nos discursos, para o atendimento dos
“desprotegidos da fortuna”.

Poder-se-ia pensar, num primeiro momento, que tais discursos
pudessem ndo refletir, efetivamente, uma intencio de priorizar o projeto,-
por nio ser de interesse direto das elites. Nessa linha, seria possivel admitir
que haveria razdo para as criticas surgidas em 1923, publicadas em jornal
oposicionista da época, que diziam ter sido frustradas as expectativas de
que, com as comemoracles do centendrio da independéncia, periodo
propicio a “epidemia verborrhagica”g, pudesse ser anunciado o
funcionamento da Escola, ji que seu prédio havia sido construido com
doagdes da comunidade.

Niao nos parece, porém, pela veeméncia com que era defendido o
projeto, pelos préprios objetivos descritos e pelas agdes tomadas pelos
idealizadores da Escola de Artes e Officios, que estivesse subjacente a seus
discursos qualquer outra intengdo que ndo fosse, efetivamente, a de
viabilizar seu funcionamento. Por outro lado, mesmo que assim pudesse ser,
ndo € essa a intengdo de pesquisa. O que se pode concluir € que, de fato, as
dificuldades para a instalagdo e a manutengdo de uma Escola técnico-
profissional sdo muito grandes, por diferirem das demais escolas destinadas
ao ensino convencional, principalmente no que se refere as instalagdes
fisicas e aos gastos com manutengfo dessa estrutura. Afora isso, as questdes
curriculares, face aos objetivos a que se propdem, também sdo singulares.

Viu-se que foi possivel, via subscri¢io piblica de donativos, a
construgio do prédio da Escola de Artes e Officios. Seu pleno
funcionamento, porém, sé foi viabilizado quando o municipio assumiu o
encargo. Construir o prédio foi, portanto, mais facil que manter e gerir a
Escola. Esse é um fato que se torna evidente pela andlise dos documentos
encontrados e que merece ampla reflexfio, principalmente porque di
visibilidade a um aspecto muitas vezes esquecido em termos de politicas
puiblicas de educacgo.

Outra conclus@o que se evidencia é a importincia da atuacdo do
Poder Piblico, no caso em andlise das agdes da Intendéncia Municipal, para
a viabilizagdo da iniciativa. Somente quando a administracdo municipal
chamou a si a responsabilidade pela coordenagio e manutencdo das
atividades, os “desprotegidos da fortuna” tiveram efetivamente condigdes
de chegar a Escola, pois, logo a seguir, era langado o edital de sele¢do dos
primeiros alunos, sendo uma das condi¢Ges de ingresso o fato de o

candidato ser pobre, exigindo-se prova de tal condig@o.

& Jornal Opinido Piblica 05.10.23.
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Convém assinalar, ainda, que as conclusdes parciais da pesquisa ora
em andamento demonstram haver uma estreita relacio entre a histéria da
Escola Técnica Parobé, em Porto Alegre, e a Escola Técnica Federal de
Pelotas, hoje Centro Federal de Educagio Tecnolégica de Pelotas, que ndo
se limita ao relato feito sobre o assessoramento do antigo Instituto Técnico
Profissional Parobé na elaboragio do “Plano de Funcionamento Orgénico”
do Instituto Técnico Profissional de Pelotas, conforme ja relatado.

Ocorre que a localizagdo, no interior do Estado, da tnica Escola
Técnica mantida pelo Governo Federal, diferentemente da regra pré-
estabelecida, que previa a sede dessas Escolas nas capitais dos Estados, tem
intima relagdo com a existéncia, em Porto Alegre, da Escola Técnica Parobé
e com o fato de a mesma ainda deter a proeminéncia do tempo em que o
Instituto Técnico Profissional Parobé era referéncia nacional e, por isso,
recebeu as dotagdes correspondentes 2 quota do Rio Grande do Sul,
previstas no plano de Governo de 1909, do Presidente Nilo Pecanha, de
instalagdo e custeio, pelo Governo Federal, de uma Escola de Aprendizes
Artifices em cada Estado.

Ao finalizar, convém registrar que, pelos estudos até estio
realizados, a cada dia se reforga a convicgio de que é muito consistente e
ainda muito atual, principalmente se considerarmos a histéria de
instituicdes dedicadas A educacdo profissional, a assertiva de Stephanou
(1990), sobre o quanto “urge que recuperemos as especificidades regionais
da historia da educacéo” (p.191).
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_Os cursos de formacdo de professoras de uh_ia escola
particular catélica na visdo de suas ex-alunas
(Colégio Espirito Santo, Bagé, 1930-1940)

Regina Quintanilha Azevedo'

Palavras Iniciais

Este trabalho apresenta andlises preliminares sobre os cursos de

formagio de professoras (Curso Complementan.r2 e Curso Normal), entre as
décadas de 30 e 40, de uma escola particular catélica (Colégio Espirito
Santo, Bagé).

A pequena amostra que denomino “plano piloto investigativo™ tem
sua construgdo através da histdria oral, isto é, a partir da visdo de trés ex-
alunas. E uma experiéncia inicial de um dos métodos que estou utilizando
na pesquisa, em andamento, para dissertagdo do Mestrado, na linha de
pesquisa — Histéria da Educacdo e Movimentos Sociais, da FAE/UFPEL?,
onde me utilizo também de documentos escritos, principalmente das
Cronicas das Irmis Franciscanas (relatérios anuais).

Nesta investigacdo serdo valorizados os depoimentos pessoais das
ex-alunas, refletindo-se sobre o discurso da mulher profissional, mais
especificamente da profissdo de professora e, também, os processos que
caracterizam as formas de controle que perpassam a formag@io docente de
uma escola particular catdlica. As questdes que abordo aqui,
fundamentalmente, dizem respeito a género: quem € a mulher, do ponto de
vista econdmico, social e cultural, que teve sua formagdo no Colégio
Espirito Santo? Qual o tipo de formacdo dada pelo Curso Complementar e
pela Escola Normal, no periodo em questdo?

Esta metodologia da histéria oral, entre os pesquisadores da
educacgdo, pode ser considerada de uso recente, embora ja com credibilidade

! Professora da Universidade da Regidio da Campanha (URCAMP-Bagé). Mestranda da linha de Histéria da
Educagio da FAE/UFPEL

2 «As Escolas Complementares foram criadas no Estado em 1906 com o objetivo de formar professores para
o ensino primdrio” (Peres, 2000, p. 45).

2 Estudo sobrc uma Escola Particular Catélica de Formagio de Professoras: Colégio Espirito Santo - Bagé
(1930-1970).
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no meio cientifico® (cientistas sociais, em geral, historiadores, antropélogos,
psicélogos), mas ainda bastante polemizada por alguns educadores. Como
nos diz Lozano, (1996): “a histéria interessou-se pela oralidade na medida
em que ela permite obter e desenvolver conhecimentos novos e fundamentar
andlises histdricas com base na criacdo de fontes inéditas ou novas ”(p. 16).

Ao usar esta metodologia “ndo-convencional”” procurei deixar as
entrevistadas a vontade para que registrassem nos seus depoimentos a
maneira que rememoram o curso de formagdo de professoras a partir de
suas vivéncias. A investigacio a partir de fontes orais faz com que se
descubra tragos da histéria que n3o sdo, muitas vezes, percebidos nos
documentos escritos, possibilitando incorporar nfo apenas individuos 3
construcdo do discurso do historiador mas permitindo conhecer e
compreender situagOes insuficientemente estudadas até agora (Garrido,
1993).

Ao realizar as entrevistas pedi as professoras que falassem sobre o
curso de formagao, fazendo-lhes apenas um questionamento; como ex-aluna
do curso de formagio de professoras, qual a sva visdo sobre a mulher
formada no Colégio Espirito Santo?

O critério primeiro de escolha das entrevistadas, para este trabalho,
foi de que as mesmas tivessem estudado no Curso Complementar ou Curso
Normal atuando em alguma institui¢do educacional nos dias atuais.

Identifico as alunas por nimero, pela ordem em que foram
entrevistadas. A entrevistada nimero 1 estudou entre 0s anos de 1940 a
1942, no Curso Complementar; a entrevistada niimero 2 foi aluna do Curso
Normal, entre os anos de 1945 € 1947; e a entrevistada nimero 3 também &
ex-aluna do Curso Complementar, tendo estudado entre as décadas de 1938
e 1940.

O resgate da instituicio, neste caso do Colégio Espirito Santo, faz-se
necessrio na medida em que passamos a entender melhor o contexto da
educacio.

O cardter educativo do €spago serd amplamente analisado na
pesquisa do Mestrado. E importante o conhecimento do espaco porque ele
caracteriza, através da sua localizagdo e distribuicdo interna, as relagdes
entre as pessoas e objetos, em diferentes periodos.

A identidade do profissional & construida num espago fisico e em
determinado periodo hist6rico, que deve ser revisitado e reconstituido para
que se possa entender suas “priticas escolares” e seus “discursos

*Indico duas leituras clissicas entre os pesquisadores: BOSL Ecléa. Memdria e Sociedade.
Lembrancas de Velhos. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995, THOMPSON, Paul. A Voz do
Passado. Histéria Oral. Sio Paulo: Editora Paz e Terra S.A.,1992,

* FAZENDA, 1992, diz que metodologias “ndo-convencionais” sio aquelas que fazem do pesquisador o
sujeito que estd envolvido com o préprio trabalho, ndo podendo estar neutro.
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pedagégicos”s. Como nos diz Werle, (2001),“mui'tas vezes 0 que pode
parecer uma volta ao passado pode ser uma estratégia de reposicionamento
e reafirmacdo de novas posicdes e constituir parte.dAe um processo ~de
construcdo de novos caminhos, novas propostas na dmamth das relagoes
institucionais” ( p. 310). .

A histéria da instituigio € suporte bésico para er.ltepd}mento/ e
construcdo da sua identidade, sendo que a vis;o .g.eral das institui¢des trard a
compreensdo do contexto educacional, posmbll‘ltando (re)pensa.r € quem
sabe (re)formular quando necessaria. “Assim, falar de identidade
institucional implica em falar da identidade da cidade, do lugar‘que a
escola ocupou e ocupa no cendrio material, social e cultural da cidade
(Werle, 2001, p. 121). o

O estudo da instituigio contribui para torna-la “mais viva” evitando
“seu esclerosamento e a hipertrofia do instituido”, através das pessoaf que
viveram (vivem) e participaram (participam) podendo ser revelado “suas
muiltiplas estratégias de construgcdo” (Werle, 2001). i o

S&o muitos os trabalhos na histéria da educagio sobre mstitmgpes e
escolas de formagdo de professores(as), cito algumas leit.uras: histéria de
alunas de um instituto de educacg@o - escola piblica (Guacira Lopqs Lour~0.
1987); estudo sobre a formacdo do magistério em S?o l?aulo. instrugdo
publica (Maria Christina S. Souza Campos, 1990)'; trajetérias escolares de.
professoras primdrias formadas em escola p}ibllca, Qos fmos 40 (Luci
Regina Muzzeti, 1992); identidade ins.titucm_nal, hlstiina de escolas
complementares piiblica e privada (Flavia .Ot.mlo C'orfe.a Werle, 1,9_97,
2001); formagdo docente no Brasil - reconstituicao histérica das politicas
publicas (Clarice Nunes, 2000; Leonor Maja Tanuri 20{)0),. . i

Vimos que grande parte das pesquisas sobre histéria da educagaf),
mais especificamente sobre cursos de formagio de professores(as), 530
realizados em escolas publicas. Mas ndo podemos esquecer que foi
significativo o niimero de professoras primdrias, que (atuaram e) atuam em
escolas publicas, formadas nos cursos c.ompleznentares das escolas
particulares, criados em ambito privado sob a inspe¢do do Governo (Werle,
1997). e i

As escolas particulares cristds marcaram a hlstona' da educa(%ao com
grande influéncia na formacdo de professoras. Nestf, sent1.do, Tanuri (2900)
diz que a “introducdo de escolas normais de iniciativa privada e municipal,

* Me utilizo de “préticas escolares e discursos pedag6gicos”, conforme Peres, 2000 : “préticas escolaxies 530
préticas sécio-culturais...” e “os discursos pedagégicos como todas as formas para estabelecer um sistema
de verdades em relagdo aos processos escolares” (p.26-27).
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qualificadas de livres ou equiparadas, objetivou compensar a escassez de
estabelecimentos oficiais na maioria dos estados” (p.71).

) O Curso Complementar do Colégio Espirito Santo, em 1930 , como
também, na mesma data, o da Escola S3o José, em Sio Leopoldo (primeiro
estabelecimento de educagio das Irmas Franciscanas no Brasil, fundado em
1872), foram equiparadas as Escolas Complementares do Estado.

O Colégio Espirito Santo e um pouco de sua Histéria

O Colégio Espirito Santo, desde 1930, possufa o Curso
Complementar que teve sua vigéncia até 1944. Contudo, antes mesmo de
encerrar suas atividades, j4 havia encaminhado 2 Secretaria de Educagdo do
Estado, pedido para a criagio do Curso Normal, tendo esse seu inicio ainda
em 1943. Em 1944, foi inaugurada a Escola de Aplicagdo denominada
Escqla Sdo Francisco. O Curso Normal passou a ser chamado de
Magistério a partir da Lei n° 7.692/71. Muito recentemente teve novas
reformulages com a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 1996,

O Colégio Espirito Santo, atual Colégio Franciscano Espirito Santo,
€ considerado tradicional escola de aplicagdo na comunidade bajeense,
sendo fundado pelas Irmés Franciscanas, em 19\’05, que se estabeleceram em
Bag§ a pedido de familias da cidade que desejavam uma escola para
meninas.

Foi no prédio da Instituigio que tivemos a base inicial da FAT-
FUNBA (Fundagio Attila Taborda — Faculdades Unidas de Bagé, hoje
URCAMP  (Universidade da Regido da Campanha), com o curso de
Filosofia.

As escolas franciscanas da Sociedade Caritativa e Literdria Sao
Francisco de Assis — SCALIFRA — ZN, tem sua origem na Holanda e
Alemanha, chegando ao Brasil no final do século XIX. Desde o inicio a
Congregacio Franciscana, com a sua fundadora Catarina Daemen, teve seu
trabalho voltado para a formacio educacional das mogas.

X As escolas franciscanas da SCALIFRA — ZN, para Rupolo (1998),
“t.em uma proposta educativa comprometida com a pessoa situada como ser
histérico, cultural, social e espiritual”(p. 02).
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O Curso Complementar e a Escola Normal na visao de trés ex-
alunas

Procurando entender o significado dos cursos de formagido de
professoras, para as préprias alunas, tratei de ouvi-las reconhecendo a
importancia de todas as lembrangas, de suas experiéncias e vivéncias, no
tempo escolar. Quando as escutava ndo tive a preocupacio em cortar seus
depoimentos quando eram relacionados as suas vidas fora da escola, ou
mesmo, depois do curso de formagdo; isto porque acredito que o processo
educacional ndo se restringe apenas ao espaco escolar. A imagem passa ser
formada pelo “curriculo™ proposto na escola, sem esquecer da influéncia
que este terd da sociedade, no sentido mais amplo - mundial, nacional,
estadual, regional e precisamente municipal - do que a comunidade
educacional em que convive a aluna.

Silva, (2001) nos diz que: “nro fundo das teorias do curriculo estd
pois, uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’. Se quisermos
recorrer a etimologia da palavra ‘curriculo’ que vem do latim
CURRICULUM, ‘pista de corrida’, podemos dizer que no curso dessa
‘corrida’ que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somas” (p. 15).

O modo como as alunas retratam o seu curso de formagilo nos
possibilita entender as formas de trabalho desenvolvidas ao longo do tempo.
Como falamos de processo histérico, algo em movimento, as mudangas sdo
sentidas e apresentadas de diferentes maneiras e indicam tragos marcantes e
relevantes para a sociedade. O discurso das alunas tem tragos comuns

~ T s g T .
demonstrando adesdo’ as idéias e aos objetivos que dizem ser propostos
pela instituicdo. Isto pode ser demonstrado na fala de cada entrevistada
quando se referem ao curso de formagao:

“ ... numa sintese, a formagfo era integral: formac8o intelectual,
formacio moral, af entrava a ética, o respeito... A gente tinha, o
que tinha era comportamento, a postura, a postura da mulher...”
(Entrevistada n° 3).

“ ... Olha, esse Curso Complementar era um curso para valer. ...,
no fim do curso nés éramos chamadas alunas mestras. E era
realmente um curso, era aula de manhd e de tarde..”
(Entrevistada n® 1).

¢ Além de vérios questionamentos feito por Silva, 2001, em “Documentos de Identidade. Uma Introduggo as
Teorias do Curriculo”, ressalvo aqui: “Qual € o tipo de ser humano desejével para um determinado tipo de
sociedade?” (p.15).

7 Adesio na classificagdo quatripartite de Enguita , 1989, em Educagfio e Teorias de Resisténcia, pode ser
entendida como “ a identificagio com a institui¢o escolar ¢ com a cultura que ela veicula (p.6)".
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- 0 CUTSO Normal para mim foi muito bom, eu gostava muito,
gostel muito do curso. Inclusive uma coisa, me fez procurar
C€olsa superior” - ao se referir 3 faculdade - (Entrevistada n° 2).

‘Estas alunas acreditam que o curso de formagio s6 veio somar as
suas vidas, sendo importante na continuidade de seus estudos e no préprio
trabalho como docentes.

A entrevistada n° 2 deixa claro que nunca pensou e nem gostava de
dar aula para “criangas”.

“

- O curso Normal formava realmente para ser professora
primdria,

Eu .detestava ser professora priméria, Achava que ngo ia ter
paciéncia para lecionar criangas de 1° série, de alfabetizar. Nio
me achava pacienciosa para isso e daf que eu resolvi fazer
faculdade em Porto Alegre” (Entrevistada n° 2).

' A aluna sabia se tratar de um curso de formacéo para trabalhar com
criangas. Uma questdo, entdo, impde-se: por que entrou na Escola Normal
$€ nao gostava de “lecionar criangas”?

' Observa-se que a aluna considerava o curso como base na
coptlfll}agﬁo de seus estudos. Ela ndo exerceu a profissdo de professora
primaria mas foi professora do Cientifico (Ensino Médio) e na
Universidade. Era reconhecida , pelas entrevistadas, a importancia do curso
de formagio e quando falavam sobre o assunto mostravam um grande
orgulho pela institui¢io onde tinham cursado.

“... meu colégio, eu sempre digo meu colégio, eu nunca estudei
em colégio do estado, nunca. O colégio do estado, colégio
elementar que diziam... acho que muito poucas mogas aqui desta
zona, (as Pitucas af, as Gomes) todo mundo 14 nas freiras... A
gen‘te vé& uma educagiio porque além da instrugio que elas davam
havia todo, todo um receitusrio de educagdo, isto é, um modelo,

porque nds sabfamos qual era o regulamento daquela escola...”
(entrevistada n® 3).

. A entrevistada citou os sobrenomes “Pitucas” e “Gomes”
gon51derando serem pessoas da “elite”, de -alto poder aquisitivo, dando a
isso, bastante &nfase. Diz que para freqiientar o Colégio Espirito Santo era

nef:efsapo que tivessem um padrao, isto &, poder aquisitivo para sustentar as
exigéncias da Escola.

e
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A Escola recebia alunas internas, semi-internas e externas que
possuiam um determinado poder econdmico. As familias que a entrevistada
se referia tinham grandes estabelecimentos rurais, eram proprietérias de
terras e pecuaristas. Na época, o setor primdrio era bem valorizado e esta
atividade econdmica era a mais desenvolvida na regio.

Temos que, necessaraiamente, fazer a observagio do contrato entre o
Estado do Rio Grande do Sul e o “Gymnasio Espirito Santo”, na cldusula
I, datado em 09 de abril de 1930, na origem da criacio do Curso
Complementar, que referia-se ao “ensino gratuito para dez (10) alumnas no
minimo, sem distingdo das particulares internas”, demonstrando que a
Instituicdo também era freqiientada por alunas de baixo poder aquisitivo ou
mesmo sem recursos, contrariando o que a entrevistada n° 03 diz em seu
depoimento.

Quando falava sobre nomeagbes de professoras uma das
entrevistadas se referiu as suas primas e frisou:

“.as minhas primas também se formaram todas aqui no
Colégio” (Entrevistada n® 1).

A entrevistada fala em suas primas querendo mostrar que a sua
familia fregiientava o Colégio Espirito Santo e isto era motivo de muito
orgulho. Transparecia nas suas falas a importincia da escola em que as
mesmas haviam estudado. E que o curso de formagio de professoras
habilitava profissionalmente e ensinava para vida, tal como explicita Werle,
(1997)  “..a hipdtese de que o processo formativo centrava-se no
amoldamento do cardter, na formacdo de atitudes e no saber ser mais do
que no dominio do conhecimento pedagdgico especifico” ( p. 311).

Ao citar as disciplinas do curso de formag#o e comenté-las, uma das
alunas menciona Educagio Fisica relatando os esportes desenvolvidos e
destacando como “beleza” a gindstica ritmica, além disso, a misica, o coral
e a Economia Doméstica.

“Outra coisa que eu achava bonito € essa parte de educagfio para
0 lar que se chamava Economia Doméstica ... a gente aprendia
costura, corte, a iniciagdo... no corte, na costura, no cerzido,
cerzir meia ou uma roupa... O bordado, menina de Deus, o
bordado, junto com a pintura, o ponto de agulha... levei cada
surra, s6 dizendo assim, com o bordado, porque eu nfo gostava,
gostava mais da pintura mas... Era um cultivo para a mulher que
eu achava muito “bonito” (Entrevistada n° 1).

A aluna achava “bonito” mas quando respondeu se era utilizado no
seu trabalho profissional disse:
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“Eu acho que era para vida pessoal..., para vida caseira...”
(Entrevistada n° 1).

Era bonito, para ela, o cultivo e a preparacdo da mulher prendada,
aquela que sabia costurar, bordar, pintar, em fim, habilidosa nos trabalhos
manuais em geral, mas ndo era algo que ela gostasse e que servisse
diretamente ao trabalho profissional.

“S6 que 14 n6s, em casa, ndo éramos muito disso, [referindo-se
a0 bordado e trabalhos manuais] era todo mundo mais da leitura
e do estudo” (Entrevistada n° 1).

A entrevistada registra e deixa claro no seu relato, que as atividades
desenvolvidas em Economia Doméstica eram importantes porque eram
fungbes de mulher.

Pelos depoimentos, o Curso Complementar e a Escola Normal
ensinavam 2 mulher as atividades do lar, assim como cultura geral, embora
O Curso preparasse para ser professora primaria. Mas fica evidente que,
antes de tudo, a mulher deveria ter um certo comportamento social, como
ser recatada, habilidosa, cordata...

A entrevistada n° 3, ao se referir a postura da mulher, relacionou aos
tempos atuais.

“Eu tive uma aluna que ela chegava na faculdade e sentava e
fazia assim” [mostrou a maneira que a aluna sentava - pernas
cruzadas abertas] “e eu dizia: pode sair. Quando que tu vias isto
na minha época? Nem sei se se cruzava as pernas, se cruzava era
assim” [novamente demonstrou como cruzaria], “nunca tu
sentavas assim. Era todo um esquema de postura humana, de
cabega e um tipo de comunica¢do” (Entrevistada n° 3),

Como nos diz Louro, (1998): “gestos, movimentos, sentidos sdo
produzidos no espaco escolar e incorporados por meninos e meninas,
lornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se
aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos
sdo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conhega os sons, os
cheiros e os sabores ‘bons’ e decentes e rejeite os indecentes; aprenda o
que, a quem e como focar (ou, na maior parte das vezes, ndo tocar);
fazendo com que tenha algumas habilidades ¢ néo outras...” (p. 61). Todas
atitudes devem ser pensadas, porque nao acontecem por acaso. A escola
produz comportamentos que passam a ser incorporados pelas préprias
alunas. Comportamentos que se evidenciam claramente quando tratamos de
uma escola para meninas. E que, ao estabelecer disciplinas ditas femininas,
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refor¢am mais a disting¢@o entre os géneros. Como a‘rgumenta Louro (.l 996812”.
“as escolas femininas dedicavam intensas e repz‘etzdas .horas ao trem;d :
habilidades manuais de suas alunas produzindo jovens prend' as’,
capazes dos mais delicados e complexos trabali'los de agulha ou de pl.n‘turay.,
As marcas da escolarizagd@o se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos

(p. 62).

Pode-se dizer, assim, que as escolas estabelecem e reforcam as

diferengas de género na prdpria organizacgdo, estruturacio, espaco fisico,
planejamento e disciplinas ministradas.

Além das disciplinas citadas, foi registrado pelas alunas as aulas

relacionadas as disciplinas de Portugués, Francés e Latim, cor(rilo 1um
diferenciador na qualidade do curso Complementar e Normal. Segundo elas,

as/os professoras/es preocupavam-se no “falar correto”.

“Falava-se em francés, lia-se em francés... as declinagdes launvas
e depois as Irm@s Estefania e Mestilde ensinavam p()rlugllés‘ -
anilise sintética... . Francgs com a Irmd Leonarda. clu veio
diretamente da Franca” (Entrevistada n° 3).

Ao comentar sobre Portugués a entrevistada ridicularizou o ensino
atualmente, dizendo:

“Nzo se aprendia Portugués sem se aprender latim. E hoje, l’u vés
professoras (...) - teje e seje - e como falam errado. As minhas

alunas da Pedagogia me dizem, eu s6 pego para ndo citarem
nome” (Entrevistada n° 3).

“Neste Curso Complementar o que havia de embasamento na
lingua portuguesa, isto eu acho muito 1mponaPte. Para escrever
falar, ... Por exemplo nosso curso de francés, era o p9nugues
muito bem, um embasamento muito bom. Portugués a l}ngua dg
gente e depois a lingua estrangeira que se estudava aqui, ... aqui
era o francés, neste curso” (Entrevistada n° 1).

A aluna contou ter feito um curso de Teologia, na Europa, em que as
aulas eram ministradas em francés.

“..sabe que a minha base 14... foi o que eu tive no Curso
Complementar que me ajudou. Eu no fiz outro curso para fazer
o Curso de Teologia depois” (Entrevistada n° 1).

O falar correto era considerado, pelas alunas, c{e fun.damen:ial
importancia para a profissdo e, também, uma boa apresentagdo social, sendo
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considerado como prestigio. Existia uma grande preocupagiio em acentuar o
ensino com um certo eruditismo e um saber aprofundado. Uma instrugio
que valorizava a cultura cldssica, o préprio humanismo®,

As trés alunas continuaram seus estudos ap6s o Curso Complementar
e Escola Normal, mas foram uninimes em considerar o valor do curso de
formagao para professoras como contribuigio para suas vidas.

Bagé ndo oferecia muitas op¢des para quem desejasse estudar’ e
trabalhar, principalmente para as mulheres. A docéncia para mulher era
aceitdvel e os pais procuravam colocar suas filhas em colégios que lhes
transmitiriam hdbitos, considerados na sociedade, adequados. Neste sentido
€ que a religiosidade era um componente indispensavel: “...a religido era
considerada indispensdvel & Jormagdo da mulher ( e da professora ) ideal e
que, se o colégio se mantinha oficialmente leigo, ele tinha na
verdade uma nitida orientacdo catdlica, pois ¢ transparente o esforgo de
difusdo dessa posicdo religiosa dentro da escola e na sua imagem perante
a comunidade. (...) havia uma religiosidade declarada na populacdo
(mesmo que se possa questionar sua profundidade)” (Louro, 1987, p.49).
Estas palavras da autora retratam na década de 40, a imagem da
religiosidade, falando do Instituto da Educagio Flores da Cunha, em Porto
Alegre.

Louro (1987), ainda diz; “parece-nos que fica implicito que a
posigdo dominante na escola esperava formar uma jovem com religiosidade,
obediente aos superiores e as leis, recatada; uma professora bem preparada
para exercer suas fungdes, ou seja, com dominio do saber escolar, com
habilidades técnico-pedagégicas e dedicag@io quase maternal a seus alunos”
(p. 49).

Temos como expressio corriqueira, quando as pessoas querem se
referir & educagdo de mocas - estudou em colégio de freira - . Este ideal
de “mulher submissa, obediente, recatada, prendada” era o que se passava
entre as décadas de 30 e 40. N3o sio qualidades apenas de quem estuda ou
estudou em colégio de freira, mas o padrdo aceito pela prépria sociedade,
reafirmado, perseguido, definido com precisio e explicitado nos colégios
religiosos.

¥ Uso a palavra humanismo como nos coloca Merino: “o conceito de humanismo & ambiguo, pluralista e
confuso a  medida que designa , a0 mesmo tempo, um ideal de cultura, uma interpretacio do  ser
humano ¢ do mundo, partindo de uma perspectiva religiosa ou materialista, e um movimento filos6fico que
pretendce interpretar o homem como valor absoluto e realizdvel através do pleno desenvolvimento de sua
liberdade™ (p.21-22).

* Nas décadas de 30 e 40, a escola particular freqiientada por meninas de classe média e alta era o
Colégio Espfrito Santo, aos cuidados da Congregagio Franciscana e para os meninos o Colégio
Auxiliadora - Escola Salesiana.
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Tratando-se de uma escola catdlica ndo poderia d'eix_ar~ de abordar a
questio religiosa e, mais, a filosofia trans_mitida pela ins_tltuu;ao. A esti'utu~ra
religiosa, para as entrevistadas, era bésica na forma‘gao cducacmna,1 naz
existia uma disciplina especifica que trabalhava a Fllospf'la ta’Escq a. 4
Filosofia Franciscana era transmitida na “prética” e na “vivéncia” das irmis
e professoras. Conforme a entrevistada:

“Primeiro eu acho que era uma fundamentacgdo religiosa, viu? E
quem eram os professores naquela época, nesse Curso Complementar, quem
lecionava para a vida, para a vida da gente, eram 0s padres, eram 'gs
professores de religifio... mas te digo uma coisa, nesta ﬁlospﬁzl de vida
franciscana mais na prdtica das irmds, na vivéncia das irmds e das
professoras” (Entrevistadan® 1) .

Quando perguntei a entrevistada n° 2 sobre a ﬁlosoﬁ? da escola, se
atingia as alunas através de alguma disciplina, sua resposta foi:

“Ngo muito, na verdade a gente, nés alunos ndo percebemos
isso muito” (Entrevistada n° 2).

Continuando o assunto, a ex-aluna comenta sobre as atividades
culturais, como: cinema, leituras, passeios...

“Elas procuravam que a gente ﬁzesse,[atividad.es. cu]tu.rais] mas
aquilo era tdo assim abafado, tinha que ser religioso, tmhei, nio
podia ter nenhuma conotagfo pagd. Para elas tudo era pagao, se
ndo era catélico praticante era pagéo... Os hqmens, I:rofessores
tinham que ser catélicos praticantes...” (Entrevistada n° 2)

Existia restricdo quanto as atividades culturais, para que as alHnus
ndo vissem  nem lessem matérias consideradas de "co_nolaqﬁo“pugﬂ E A
entrevistada ao chamar atencdo que os professores deveriam ser cglbllcn.sl
praticantes “, evidencia a preocupacdo de que aqueles que lrun:w.mf:nl\ o8
ensinamentos também estivessem imbuidos das mesmas idéias religiosas.

“A formagfio religiosa de acordo com a fo~rma950 dplus. A
formacio religiosa bésica, 16gico, disciplina nfo era rfgida, ndo
era rigida. Tinha aquele aspecto, exatamente, aquela, aquela
como vou te dizer, mentalidade religiosa, néo tinha nada daque!a
bobageira. A gente respeitava os padrdes. Quando a gente subia
a escada e vinha descendo uma freira a gente parava e - louvado
seja nosso Senhor Jesus Cristo - ndo afundava nem desafundava,
era normal aquilo” (Entrevistada n° 3).
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A maneira como eram tratadas as questoes religiosas pela Escola, era
vista pelas alunas como natural. “Respeitavam os padroes” pré-
estabelecidos pela Instituicdo, padrdes também aceitos e reforcados por suas
familias, em casa e nas festas religiosas na comunidade. Ao escolherem a
escola catdlica, naturalmente estariam optando por uma educacio cristi.
Suas familias participavam das festas religiosas na comunidade. Temos
como exemplo o que conta uma das entrevistadas:

“...as comemoracdes (...) 3 Nossa Senhora, tinham os festeiros.
O Padre Germano vinha c4, para maméie ser festeira de Nossa
Senhora. A mamde disse que ndo, mas se fosse mordomo ...
porque o papai nfo tinha, nio tinhamos esse poder, porque os
festeiros sempre eram capitalistas, ou fazendeiros(..) O papai
como mordomo..., naquela noite a mordomia , vamos dizer
assim, era do Seu Damio Birrun e Dalila Birrun, muito bem. Eu
também toda arrumadinha” (Entrevistada n° 3).

Seus pais foram convidados para serem os “festeiros” na festa de
Nossa Senhora (Nossa Senhora Auxiliadora é a co-padroeira da cidade de
Bagg), mas sua mide ndo se sentia numa posigdo social adequada para
aceitar o convite, porque ndio tinham “poder” econdmico. Tal distingdo
caberia a um “fazendeiro”, que possuia maior poder aquisitivo. Qs
“fazendeiros” faziam parte da classe que possuia o poder politico e
econdémico na época.

O que se depreende da fala das trés entrevistadas & que o conjunto de
processos estabelecidos na teoria e na pratica da escola de formagdo de
professoras € parte do contexto social de suas vidas,

A Escola Complementar e a Escola Normal, neste periodo, embora
com diferengas nas disciplinas ministradas nos cursos, tiveram preocupagio
no que diz respeito 2 formagdo de atitudes, nas habilidades manuais, na
educacdo cultural e ndo apenas com a instruggo.

E a mulher formada nesses moldes que vai para sala de aula, que é
nomeada para escolas piblicas. As entrevistadas tiveram experiéncia como
professoras primdrias mas continuaram seus estudos e trabalham até hoje.
Todas as trés estdo na faixa dos 70 anos de idade e bastante envolvidas nas
suas atividades. A entrevistada nimero 2 foi a tnica que trabalhou com
“criangas” apenas no seu estagio.

Apbs o levantamento dos primeiros dados da pesquisa e, muito
especialmente, da realizacio das entrevistas, pergunta-se: o que levava um
curso de formagio de professoras a preocupar-se também com a parte
cultural e com as atitudes de suas alunas?
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Ultimas Palavras

Como consideragao final é importante reforgar que estou tra~zendo,
com este trabalho, dados preliminares, do inicio das investigagbes da
pesquisa de dissertacdo do Mestrado, com uma caminhada de apenas um
semestre.

Nas primeiras observagdes jd € possivel constatar  as
potencialidades que temos a partir da visdo de pessoas que viveram a
propria histéria de uma institui¢do de formago particular catélica. '

Constata-se que as trés entrevistadas sdo de um mesmo grupo social
€ que possuem as mesmas expectativas quanto aos estudos. Procuro saber
qual o nimero de alunas do Curso Complementar e do Curso Normal, da
Instituig¢io pesquisada, que faziam parte desse mesmo grupo s?C}al? Qu’a.] a
porcentagem de ex-alunas dos cursos de formagdo, do Col.eglo.Espmto
Santo, que realmente se dedicaram a profisso de professora priméria? .

As entrevistadas tiveram a oportunidade de fazer um curso superior
na mesma drea. Serd que alguma aluna do curso de formagdo, Q<) Colégio
Espirito Santo, seguiu outra carreira, ou se dedicou apenas as obriga¢des do
lar? .

Nas décadas de 30 e 40, os cursos de formagdo das escolas privadas
e piblicas no Brasil, pelos estudos até entfo feitos, mostram semelhanqus:
principalmente na educagio religiosa e na a.prendl.zagem ' de pren'da.s
domésticas. Mas estou interessada em conhecer e investigar mais os hdbitos
regionais da zona da campanha, passando a questionar.se serdo ’e§tes o
diferenciador nos cursos de formacio, de uma escola particular cat6lica da
regido da campanha? _ )

Através dos registros escritos anualmente (as Cronicas), pelas Irmés
Franciscanas, vi que existem particularidades na regiio da carppanha que
serdo fundamentais para entendermos a realidade educacional. Nos
primeiros relatos das Irmds, em 1905, demonstraram surpres;f ‘no
desconhecimento de suas alunas sobre catequese, no sentido mais bdsico,
mas mesmo assim, consideravam pessoas abertas e prontas para receberem
0s ensinamentos cristdos. '

Muitas idéias, atitudes e pensamentos tém marcas da Ellosoﬁa
Franciscana que é transmitida pelos exemplos e v.ivé’n.cias das 1_rmﬁs e
professoras. Sendo assim, até que ponto os principios da Filosofia
Franciscana influenciaram significativamente a educaco de suas alunas?
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Professores rurais: construgao de 1dent1dades nas

Esco’las Nurma:s rurals

Déris Bittencourt Almeida’

Maria Isaura de Queiroz  define os professores rurais como
“notdveis”, ou seja, pessoas marcadas pela disting@o, talvez por assumirem
uma posigdo de singularidade e superioridade cultural que lhes diferenciava
dos demais habitantes. Normalmente, eram portadores de saberes que iam
além dos conhecimentos empiricos préprios do mundo rural e, justamente
por isso, a relagdo que se estabelecia entre eles e a comunidade ndo era uma
relagdo entre iguais.

A proposta deste trabalho é refletir um pouco sobre a formagdo dos
professores rurais e analisar em que medida essa formagdo profissional
contribuia na formagio de suas identidades.

Para buscar as origens do magistério enquanto uma profissdo, Novoa
(1999, p.18) retorna a segunda metade do século XIX e esclarece que ¢
neste periodo que os professores passam a formar um “corpo profissional”,
ou seja, é construida a imagem do professor, calcada em atributos,
responsabilidades, posturas comuns determinantes das suas identidades.

Sdo frageis as condig¢Bes de sustentagdo profissional do magistério.
E uma categoria profundamente controlada pela sociedade. Os professores
ndo devem assumir suas posigdes, nem devem agir com total autonomia,
sua influéncia na comunidade também apresenta limites. Na verdade,
devem portar-se quase como sacerdotes, que se distinguem do povo, mas
nio podem extrapolar seus limites, nem devem expor seus desejos. Além
do controle social, é importante que o professor desenvolva auto-controle,
a fim de ter respaldo e ser respeitado pelos que estfio ao seu redor. E como
se transitasse em um terreno movedigo, tentando afirmar-se enquanto
individuo e enquanto profissional, equilibrando-se em todas essas
situagdes. Essa € a imagem que histérica e culturalmente foi sendo
construida sobre o magistério e que, guardadas as proporg¢Oes, permanece
até hoje presente nas praticas cotidianas educativas. Na verdade, o
professor, ao longo de sua vida profissional, vai construindo sua
“identidade- mascara” de acordo com a imagem idealizada que dele era

! Mestre em Educagio (PPGEdw UFRGS). Professora de Histéria do Colégio Farroupilha (POA) e da
Universidade de Caxias do Sul.
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esperada. Bastos e Colla (1995, p.94) explicam que o professor:“(...) vai
compondo sua identidade- mascara , no espelho de um estatuto moral
modelador de virtudes e do cardter. A missdo educacional, refletida no
espelho, sutitmente sugeria ndo s6 um desprendimento material do ser
humano, como a negagéo dos interesses pessoais de qualquer ordem ou
natureza”

Considera-se formagio” ndo somente os anos de escolarizagio, mas
sim o conjunto de experiéncias vividas profissionalmente que permitem 2
identidade reconstruir-se continuamente dentro do cotidiano. A cada ano
letivo que se inicia, o professor nunca é o mesmo, sua identidade estd
sempre se reestruturando, se reinventando, porque a vida e a escola também
se transformam a todo instante, dialeticamente.

A formagfo, portanto, € um processo continuo, complexo, construido
a0 longo da existéncia, mas que adquire um significado especial nos anos de
escolarizagfo. Na verdade, a formagio estd intimamente relacionada ao
processo de construgdo, desconstrugio e reconstru¢io das identidades. Por
vezes, essas mudangas ndo s3o percebidas de imediato, é como se a pessoa
precisasse primeiro aceitd-las, para depois assimili-las e assumi-las,
conseguindo, entdo, conviver com sua nova identidade, que jamais estara
pronta ou plenamente construida. Assim, sendo a formagdo um aspecto
essencial da identidade da pessoa, & medida que ela muda, a identidade
também a acompanha. E N6voa identifica a complexidade que envolve o
processo de construgio de identidades, em que a pessoa precisa apropriar-se
de sua histéria de vida e este processo “necessita de tempo. Um tempo para
refazer identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudangas.”
(1995, p. 16)

Henry Giroux e Peter McLaren (1994, p.128) enfatizam o quanto o
processo educacional vivido pelos professores ainda é pouco considerado
nas pesquisas que tratam sobre a constru¢io da identidade profissional
docente. Destacam que os programas de formagio dificilmente estimulam
os alunos a construirem sua autonomia intelectual e profissional (1994,
p-130) . Entretanto, é essa formagao inicial que servird de fundamentagio
possibilitando ao aluno ir ao encontro dos saberes préprios de seu mundo
profissional, € ela que, em tese, deveria lhe oportunizar condicdes de
melhor compreender as realidades que iria enfrentar. Entretanto, embora
tenha a sua importancia na construcio da identidade docente, os programas
de formacdo, sozinhos, ndo tém o papel de transformar as praticas
pedagdgicas a fundo."

? Para maiores andlises da formagdo do magistério, ver NOVOA, Anténio. Formagdo de professores e
profisso docente. In: NOVOA, (org.). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora, 1992.
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A questdo da formacdo profissional depara-se diretamente com a
realidade vivida pelos professores, no enfrentamento das diferentes
situagOes que se apresentam no cotidiano escolar. Assim, segundo Philippe
Perrenoud, a profissionalizacdo deve oferecer os fundamentos necessarios,
ou seja, as competéncias para o desenvolvimento do trabalho pedagégico.
Mas sdo as vivéncias didrias que exigirdo que o professor assuma
determinadas posi¢des, que desenvolva sua autonomia , faga escolhas que
lhe parecam as mais apropriadas, enfrente desafios que surgem no dia-a —
dia. Enfim, € essa realidade que lhe possibilitard “inventar suas préprias
respostas” (1999, p.138), e, para isso, precisard buscar sempre novas
referéncias que vdo muito além das experiéncias e do aprendizado
adquirido durante os anos de formac&o profissional.

Parece-me fundamental analisar em que medida a formacdo
profissional colaborou ou nfo para que os futuros professores rurais
estivessem preparados para as realidades que iriam enfrentar. E preciso
descobrir se a sua escolarizacfo, de alguma forma, lhes permitiu conseguir,
de fato, “inventar suas proprias respostas” diante das adversidades que
iriam encontrar em seus caminhos.

A formacdo recebida €, muitas vezes, responsdvel pelas agdes ¢
omissdes que acompanham o professor; em parte, a formagflo tumbém €
responsavel pelo modo como este professor consegue perceber a suu
realidade educacional e, a0 mesmo tempo, pode auxilid-lo a descobrir
possibilidades de estimular a escolarizag@o no local em que trabalha.

Até o final da década de 1930, nfio havia escolas normais com
objetivo de formar professores para as dreas rurais. Estas instituigdes
surgem no inicio dos anos quarenta e intensificam-se na década seguinte,
em fungdo da necessidade de se desenvolver uma politica educacional, que,
de alguma forma, atendesse mais diretamente aos interesses das populagdes
campesinas. Essas escolas normais constitufam-se em um dispositivo de
controle das agdes governamentais dirigidas ao meio rural. Anténio Névoa
(1992, p.16) explica que:

As escolas normais sdo institui¢es criadas pelo Estado para
controlar um corpo profissional, que conquista uma importancia
acrescida no quadro dos projetos de escolarizagio de massas;
mas sdo também um espago de afirmacdo profissional, onde
emerge um espirito de corpo soliddrio. As escolas normais
legitimam um saber produzido no exterior da profissfio docente,
que veicula uma concep¢iio dos professores centrada na difusdo
¢ na transmissdo de conhecimentos; mas sdo também um lugar
de reflexdio sobre as préticas, o que permite vislumbrar uma
perspectiva dos professores como profissionais produtores de
saber e de saber-fazer.
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o As primeiras escolas normais rurais do Estado resultam de
iniciativas conjuntas da Arquidiocese de Porto Alegre e o Governo do
Egtado, no inicio da década de 1940. . E algo até entio inédito, uma
iniciativa pioneira entre Estado e Igreja que serviria de pardmetro para as
outras escolas normais rurais que se desenvolveriam nos anos seguintes.

. A Revista do Ensino sistematicamente publicava noticias referentes
a educagdo rural, traz uma reportagem sobre a primeira escola normal rural
do Rio Grande do Sul, em abril de 1941:

No Brasil, uma fragdo valiosa da populagio escolar jaz nos
pncées afastados (...). As referéncias do Ensino Rural atraem
Justas simpatias. A grandeza da economia nacional esti na
evp]ugﬁo dos quadros humanos. E confortante a noticia da
primeira escola normal rural, que é uma iniciativa do Arcebispo
Metropolitano que recomenda aos Irmios Maristas a tarefa de
plantarem este marco para o ensino no RS. A escola terd que
resolver problemas complexos ndo apenas para o ensino, mas
pripcipalmeme para a comunidade. Compete a ela investigar o
meio para poder orientar, preparar o homem para poder domin4-

lo economicamente. (Revista do Ensino, abril del941, p.213
Gaspar Ochda)

O relatério do Governo do Estado para a Assembléia Legislativa
‘re.fe.rente ao periodo de 1938 a 1943, refere-se as escolas normais rurais que
Iniciavam suas atividades no Rio Grande do Sul.

Fiscalizadas e subvencionadas existem trés escolas normais

rurais preparando professores especializados para o ensino nas
zonas agricolas:

Porto Alegre ~ Escola Normal da Arquidiocese

S&o Luiz Gonzaga ~ Escola Normal de Cerro Azul

Caxias — Escola Normal Murialdo (Relatério do Governo do
Estado do Rio Grande do Sul 3 Assembléia Legislativa referente
ao0s anos de 1938-1943, p.14)

Esta associagdo entre a Igreja e 0 Estado do Rio Grande do Sul®
nos remete a algumas reflexGes. Que interesses teria a Igreja em difundir o
ensino rural? Por que o Estado aceitou a interferéncia da Arquidiocese de

3 214 .

Para uma andlise mais aprofqn@ada do papel da Igreja na educagdo do Rio Grande do Sul, consultar
GIOLO, Ja{me. Repiiblica: positivistas e catélicos. Simpdsio de pesquisa da Faculdade de Educagdo da USP
(1: 1994, Sio Paulo). Anais: Sio Paulo: FEUSP, 1994, p. 306 — 326.
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Porto Alegre endo tomou para si a responsabilidade de organizar as
primeiras escolas normais rurais?

Acredita-se que essas ligages entre o Estado e a Igreja no plano do
ensino rural sejam determinantes para compreensio do significado e
importincia do professor rural e seu trabalho junto as comunidades do
interior. A influéncia da Igreja e seus discursos formadores certamente
difundiram concepgGes acerca do papel do professor, a prépria nogio de
vocagdo para 0 magistério, encarando-o menos como uma profissdo e mais
como um sacerddcio, a valorizacio de parmetros culturais rurais sob a
visdo do Catolicismo sfio exemplos das relagdes que se estabelecem entre
Igreja e educagiio rural. Enfim, pode-se dizer que a construgdo das
identidades dos professores também era mediada pela Igreja e por todos os
seus discursos formadores de uma moral e ética cristds. Dessa forma, as
primeiras escolas normais rurais mantinham estreitas relagdes com a Igreja,
pois ela foi sua grande promotora e incentivadora, nada mais natural que
todos esses valores cristdos fossem amplamente difundidos, fazendo parte
da formacdo dos alunos que seriam os primeiros professores gatichos a
terem uma formacgdo especifica para o magistério rural. Além disso,
provavelmente as preocupagdes com a nacionalizacdo do ensino, com a
formagdo pedagdégica e com o €&xodo rural também aproximaram a
Arquidiocese de Porto Alegre e o Governo do Estado nessa iniciativa.

E importante considerar que a relagio de proximidade sempre existiu
entre a Igreja e as comunidades rurais. Assim como a figura do padre era
uma referéncia, pois ele representava uma autoridade moral, um exemplo
de conduta e de postura adequadas, o professor, de certa forma, também
assumia esse papel junto as comunidades.

Por outro lado, ndo se pode esquecer o interesse dos setores da Igreja
nos assuntos educacionais diante do Movimento da Escola Nova®, pois se o
acesso 2 educac@io realmente se tornasse publico e gratuito a todos os
brasileiros, seria o fim das escolas privadas e das escolas comunitdrias, as
quais a Igreja , via de regra, tinha um maior controle.

Assim, a Igreja envolve-se diretamente com o ensino rural, sendo a
responsdvel pela criagio das primeiras escolas normais rurais no Rio
Grande do Sul e, posteriormente, por tantas outras que surgem em
diferentes regiGes do Estado. Percebe-se o interesse da Igreja em difundir a
escolarizagio por todo o Rio Grande do Sul, mas essa educacio ndo poderia
ser laica, como propunha o Escolanovismo, ao contririo, teria que ser
fundamentada em valores cristdos, na moral catélica, nos ensinamentos da
Biblia.

4 Sobre o Escolanovismo no Brasil, consultar ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagfio no
Brasil. Petrépolis: Vozes, 1998.
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Com 0 objetivo de unificar a formacio de professores em todo o
territério nacional, o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP),
através da Lei Orgénica de 1946, estabeleceu um plano geral de estudos,
prevendo um curriculo minimo para todas as Escolas Normais Rurais do
pafs. Aurea Prado (1964, p.308) apresenta uma idéia do que seria a
estrutura curricular das primeiras escolas normais rurais:

Diferenciadas as escolas primdrias dos centros urbanos das
situadas em niicleos rurais, cogita-se, para estas, da formagdo
especifica do professor. Sio as escolas normais rurais,
introduzidas pela iniciativa privada e postas em regime de
oficializagio - tipo de escola que, logo depois, se vem a instalar
no Estado. Configuradas no 4mbito dessa especialidade, somam
ao estudo de matérias de cultura geral, desdobrado em quatro
anos e complementado por assuntos e priticas de agricultura, e
de n}atérias relacionadas com a educacio e integrantes do curso
técnico- pedagégico com um ano de duragio e prética docente.

A década de 1950 é responsavel pela expansdo das escolas normais
rurais pelo Estado. O Boletim de Ensino Rural da SEC, em 1956, publicava
os nomes dessas escolas, sua localizagio, quem as dirigia, quantos alunos as
freqiientavam e a que sexo eram destinadas.

QUADRO N°1
ESCOLAS NORMAIS RURAIS RS (1956)

Localidade Nome Direciio Alunos Fregiiéncia
Trés de Maio | Dr. Hildrio Ribeiro Feminino 59
Sarandi Sta. Gema Galzani_| Sagrado Coracdo de Jesus | Femninino 60
Cerro Largo La Salle Irmios Maristas Masculino 122
Cerro Largo Nossa  Sra.  da | Irmandade Amor Divino Feminino 83

Anunciacio
Tjui Assis Brasil Capuchinhos Misto 95
Sta. Cruz do | Professor Murilo | Oficial Misto 121
Sul Carvalho
Ana Rech Murialdo Padres Josefinos Masculino 60
Osério Osoério Oficial Misto 117
Total 717

FONTE: Boletim de Educagfio Rural referente ao ano do 1956, p.201

Logo no ano seguinte, 1957, surgem mais duas escolas normais
rurais, conforme o relatério do Governo do Estado daquele ano:
“Funcionam no RS 10 escolas normais rurais, sendo 2 oficiais e 8 mantidas
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por entidades particulares com matricula total de 806 alunos dos quais 175
receberam em 1957 diploma de professores do ensino primdrio rural.”
(Relatério do Governo do Estado 2 Assembléia Legislativa referente ao ano
de 1957, p.86)

Os dados apresentados suscitam questionamentos sobre a expansio
do ensino rural no Estado. Primeiramente, quanto a localizagcdo geogrifica,
vé-se que a regido da campanha nio abrigava, em 1955, uma tGnica sequer
escola normal rural. E estranho, tendo em vista que o Plano de Educagio
Rural’, transformado em Lei em 1954, previa que as regides de fronteira
fossem privilegiadas na instalacdo dessas escolas. As entrevistas realizadas
com professoras que lecionaram nas dreas rurais dos municipios de Pelotas
e Cangucu evidenciam a dificuldade de acesso a escolarizag@o, pois
nenhuma delas havia estudado em Escola Normal Rural e apenas uma
chegou a formar-se como professora primdria, pois estudou em uma escola
normal em Cangugu.

O Noroeste do Estado, fronteira com a Argentina, foi a regido mais
beneficiada, pois das oito escolas normais rurais, quatro concentravam-se
nessa regido, sendo que no municipio de Cerro Largo havia duas dessas
instituigdes. A escola de Osério provavelmente pretendia abarcar toda a
regido do litoral norte, bem como as 4reas serranas e préximas a capital
também. As escolas de Santa Cruz do Sul ¢ Ana Rech tinham uma
localizagBio estratégica, pois estavam préximas de comunidades rurais
colonizadas por imigrantes alemdes e italianos.

Outro aspecto que merece destaque, refere-se aos vinculos
institucionais dessas escolas normais, apenas duas eram publicas, sendo as
outras administradas por diferentes ordens religiosas. Excetuando-se a
Escola La Salle, as piblicas sio as que mantinham o maior ndmero de
alunos e eram mistas também. Aqui percebe-se 0 quanto a agio privada se
faziam mais presente que o papel do Estado. Este, comumente, se restringia
ao discurso mas, na pritica, permitia as interferéncias da iniciativa privada
no desenvolvimento educacional.

E importante ainda destacar o ndmero restrito de professores
formados nessas escolas normais rurais, considerando-se, mais uma vez, a
quantidade de habitantes do meio rural na década de 1950, muitas delas
criangas em idade escolar.’

No Boletim de Educagdo Rural da SEC, de 1956, aparece em
detalhes o contetido de um convénio firmado entre a Secretaria de Educagéo

5 Para maiores informagdes sobre o Plano de Educagio Rural, ver ALMEIDA, Déris Bittencourt. Vozes
esquecidas em horizontes rurais: histérias de professores. dissertagiio de mestrado apresentada ao PPGEdu/
UFRGS, junho de 2001, capitulo 2, p. 74-80.

¢ Consultar dados estatfsticos apresentados por BOMENY, Helena. Os intelectuais da educagiio. Rio de
Janeiro: Zahar, 2001.
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e Cultura e a Escola Normal Rural de Ana Rech, que tinha a diregiio de
Padres Josefinos, estabelecendo as diretrizes e as normas estaduais para o
funcionamento desta escola. Primeiramente, esta escola deveria se
organizar tendo como referéncia a escola normal rural considerada padrdo
do Estado, que acredita-se fosse a Escola de Osério, tendo em vista que era
publica, mista e tinha um bom nimero de alunos matriculados. Assim, a
Escola Normal de Ana Rech deveria manter o curso especifico para
formagdo de professores, bem como cursos primdrio e médio agricolas,
sendo todos as atividades escolares orientadas e fiscalizadas pela Secretaria
de Educagdo e Cultura. Da mesma forma, os curriculos e programas
escolares deveriam passar pela aprovagio da SEC que colocaria na escola
um professor- fiscal para orientar e inspecionar de perto todo o trabalho
pedagégico desenvolvido na instituicio. Como trata-se de uma escola de
uma regido de colonizagdo italiana, o Estado exigia que os professores da
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia do Brasil fossem brasileiros natos.
Mais uma vez é a preocupagio com a nacionalizagiio do ensino que se
intensifica nesse tipo de regido. A escola poderia contar com o auxilio
financeiro do Estado, desde que mantivesse um minimo de quarenta e um
méaximo de sessenta alunos. Com relagdo ao ensino da Religido Catélica, o
Estado assegura que a Escola organize-se e oriente seus alunos conforme
lhe pareca o mais apropriado. E possivel que este convénio entre a
Secretaria de Educagdo e Cultura e a Escola de Ana Rech nio fosse um caso
isolado, ou seja, talvez as nmormas para o funcionamento dessas escolas
normais rurais privadas fossem as mesmas, todas devendo ter como
referéncia a escola normal rural publica, considerada como o padrao do
Estado: a Escola de Osé6rio’.

O Decreto n® 1812, de maio de 1951, dispde sobre a organizac¢do do
ensino normal rural no Rio Grande do Sul. E importante analisarmos o que

compreendiam os curriculos para os cursos dessas escolas , que tinham
uma duracgdo de quatro anos.

. QUADRON°2
CURRICULO DAS ESCOLAS NORMAIS RURAIS

Primeira Série:
Portugués
Matematica
Ciéncias Naturais
Geografia do Brasil
Histéria do Brasil

" Ver ALMEIDA, Déris Bittencourt (op. cit) .-Em uma das entrevistas, o professor Heitor, ex aluno da Escola

Normal Rural de Osério relata aspectos importantes do cotidiano vivido na escola, conforme a sua visio de
aluno, ver capitulo 4.

Cultura Artistica

Economia Doméstica

Agricultura Geral

Zootecnia Geral

Préticas Agricolas, Zootécnicas e de Oficinas

Educacfo Fisica

Miisica e Canto

Segunda Série:

Portugués

Matemética

Ciéncias Naturais

Geografia do Brasil

Histéria do Brasil

Cultura Artistica

Agricultura Especial

Zootecnia Especial

Moléstias dos Animais Domésticos

Higiene Rural e Educacéo Sanitdria

Educacdo Fisica

Priticas Agricolas, Zootécnicas e de Oficinas

Miisica e Canto

Terceira Série:

Portugués

Matemadtica

Geografia e Histéria Geral

Cultura Artfstica

Biologia Geral e Educacional

Psicologia Geral e Educacional

Didética e Prética do Ensino Primério Rural

Pisica e Quimica aplicadas 3 Agricultura

Horticultura

Industrias Rurais

Priticas Agricolas e de Industriais

Educacgo Fisica

Misica e Canto

Quarrta Série:

Portugués

Matemética

Administracio Escolar

Psicologia Educacional

Administracéio Escolar

Psicologia Educacional

Histéria e Filosofia da Educacdo

Didatica e Pratica do Ensino Primdrio Rural

Puericultura e Primeiros Auxilios
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Sociologia Rural
Economia e Administracio Rural
Horticultura
Préticas Agricolas
Educacio Fisica
Miisica e Canto
Fonte: Decreto-Lei n° 1812, majo de 1951, p.693

'O que a Lei apresenta nfo é propriamente o curriculo das escolas
normais rurais, é apenas uma listagem dos contetidos das quatro séries do
ensino e, portanto, ndo possibilita um conhecimento efetivo do curriculo
escqlar dessas escolas. De acordo com essa visio, o conhecimento
cumc_ular das escolas normais certamente vai muito além de uma
aprgmagﬁo de listagens dos contetdos previstos para as diferentes séries do
ensino normal. Conhecer a estrutura curricular dessas escolas significa
chegar mais perto das relagdes entre a formagio profissional e a
construgéo das identidades dos futuros professores. H4 uma visivel
te?ndénua a cientifizacdo na formagio do professor, coerente com os
discursos que defendem os ideais de progresso e modernidade alcangados
através da ciéncia. Além dos saberes indispensdveis a qualquer aluno, o
curriculo do magistério rural deveria contemplar conhecimentos do mun’do
rural, buscando qualificar a relacio do homem com o seu meio, € assim que
estuQarp Quimica e Fisica aplicadas 2 agricultura, Economia e
Administracio rural, Biologia Geral e Educacional, entre outras disciplinas.
Enfim, sdo os padrdes, sio as novas conquistas da ciéncia que se fazem
presentes nos paradigmas curriculares procurando garantir a capacitacfio do
professor para melhor interagir com o meio rural.

Obse.zrva-se que a Lingua Portuguesa e a Matemitica, talvez por
serem considerados saberes mais nobres e indispenséveis, preponderam em
todas as séries escolares, todavia nio se sabe qual era a carga hordria
semanal das disciplinas. Dessa forma, fica dificil avaliar a importéncia de
cada uma delas dentro do cendrio que compreende o conjunto das
disciplinas.

Outro dado relevante, é a atencio dispensada ao ensino da Histéria
¢ Geografia do Brasil. Tais disciplinas constam nos dois primeiros anos do
curso, enquanto que a Histéria e a Geografia de outras partes do mundo
estdo previstas apenas para o terceiro ano. A preocupagio com os ideais de
nacionalismo parece estar sempre presente em tudo o que diz respeito 2
efiucggﬁo rural, nos curriculos que preparavam a futuro professor, na
distribuigio de escolas pelo Estado... Era fundamental que o professor fosse
uma gidadﬁo que cultivasse valores nacionais, mas isso s6 ndo bastava,
deyena dominar a Lingua Portuguesa, conhecer a Histéria e Geografia do
pais, saber quem foram os herdis da pétria, as circunstancias envolvendo
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guerras e conflitos, localizar pontos geograficos, caracterizd-los, nomear 0s
rios, os acidentes geogréficos, saber as capitais, diferenciar as regibes do
pais... Acreditava-se que o professor identificado com a cultura nacional
estaria mais preparado para transmitir esses saberes e conseguiria divulgar
esses aspectos culturais aos alunos com maior &xito, colaborando, assim,
para a construgio da sua cidadania.

As escolas tinham o objetivo de formar professores que irigm
lecionar no meio rural, para tanto era imprescindivel que oportunizassem o
contato com saberes préprios dessa realidade, ou seja, uma formacdo
docente rural exigia que o aluno se apropriasse de conhecimentos que
extrapolavam as necessidades profissionais do magistério urbano. Mas, por
ouro lado, era igualmente importante que o curriculo contemplasse
disciplinas comuns a qualquer escola normal. Entdo, hd uma mistura de
disciplinas, distribuidas ao longo dos quatro anos e o objetivo final era a
formagio de docentes habilitados a lecionar tanto em dreas rurais quunto
urbanas.

Assim, os alunos deveriam apropriar-se de uma grande quantidude
de conhecimentos, além da Matematica, Portugués, Geografia, etc. Higiene
e Sociologia, por exemplo, inseriam-se no currfculo  escolur,
instrumentalizando e preparando o futuro professor para o trabalho nas
escolas rurais.

Desde o inicio, existe a preocupagdo com a capacitagdo rural,
disciplinas especificas como Agricultura, Zootecnia Geral, Economia
Doméstica, acompanhadas de aulas préticas integram a estrutura curricular a
partir do primeiro ano do curso. Nos anos seguintes, permanecem as
disciplinas de Agricultura, Zootecnia, acompanhadas de Higiene Rural,
Educagdo Sanitéria, saberes considerados indispensdveis para o professor,
pois a mentalidade vigente imaginava a existéncia de caréncias higi€nicas e
sanitdrias entre as popula¢des rurais. No terceiro ano, aparecem, pela
primeira vez, as disciplinas de Diddtica e Pritica do Ensino Primdrio,
Fisica e Quimica aplicadas a Agricultura , Horticultura e Indistrias Rurais.
E interessante essa preocupagio de integrar a ciéncia conforme as
necessidades do meio rural, é uma forma do conhecimento adquirir um
sentido  proprio, vinculando-se &s exigéncias sociais locais. Assim, a
Quimica e a Fisica, por exemplo, deixam de ser saberes estanques,
desligados do cotidiano e da realidade e assumem uma outra posigio,
colaborando para busca de melhorias, tornando-se Gteis ao dia-a-dia das
pessoas.

O programa curricular também nfio descuida das disciplinas
artisticas, pois Miisica e Canto estdo presentes em todas as séries € a
Cultura Artistica estd prevista para as trés primeiras séries do curso.
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Embora o programa parecesse se preocupar com a formagéo rural, é
interessante observar que até no dltimo ano, em termos quantitativos,
prevalecem as disciplinas de cariter mais geral, comuns a todas as escolas
normais, acrescidas dos conhecimentos especificos do mundo rural.

Nota-se um equilibrio na distribui¢io de disciplinas, afinal nio se
poderia formar professores com conhecimentos limitados a0 mundo rural,
isso implicaria em uma formagdo profissional precéria, pois se viessem
lecionar em cidades, tais saberes seriam de pouca utilidade real. Assim, o
Ccurso procurava contemplar saberes curriculares bésicos, conhecimentos
especificos de Psicologia, Filosofia , Sociologia e Histéria relacionados 3
educacdo e ndo descuidava do preparo rural, que, em tese, era o objetivo
principal dessas escolas. Se considerarmos todas as disciplinas especificas
rurais, desde os conhecimentos bésicos de Agricultura e Zootecnia, até os
de Educacdio Sanitdria, Inddstrias Rurais, aliados aos conhecimentos
didaticos, conclui-se que o aluno deveria sair da escola com um bom
preparo para enfrentar as adversidades do meio em que iria trabalhar, fato
que nem sempre encontrava respaldo na realidade.

Como as escolas normais rurais nio conseguiam formar um nimero
suficiente de docentes para atender as necessidades escolares da populagio
rural e também considerando as pessoas que jd exerciam o magistério rural,
mas sem habilitagdo adequada, surgiram cursos intensivos de capacitagio
profissional que visavam instrumentalizar mais rdpido os professores que
tinham um minimo de escolarizagdo.

O relatério do governo do Estado, de 1951, dispbe sobre essa
situagdo:

Em vista do nimero crescente de escolas rurais e existéncia
apenas de 4 escolas normais a formarem turmas numericamente
insuficientes de professores criaram-se cursos intensivos para
especializagdo rdpida de professores contratados para atenderem
as escolas ja distribuidas pelo interior do Estado. O curso se
desdobra em quatro perfodos com o mesmo programa do curso
normal regular. Em 1951, na Escola Técnica de Agricultura de
Viamio funcionaram dois estdgios, com 144 alunos, sendo 94
aprovados e 9 ficaram dependendo de uma matéria. (Relatério
do Governo do Rio Grande do Sul 3 Assembléia Legislativa,
referente ao ano de 1951, p.69).

O Decreto n° 1784, de janeiro de 1951, regulamenta a organizacio
desses cursos que aconteceriam nas férias, durante quatro anos,
compreendendo, a cada periodo, um minimo de quarenta dias de aulas,
funcionando em regime de internato. Para freqiienté-lo, o candidato deveria
ter completado o primeiro ciclo de estudos, ou seja, o curso ginasial.
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Todavia, a lei prevé a possibilidade de inscrever.em—.se pessoas que nao
possuiam diploma de conclusdo do curso gln?S}al, desde que se
submetessem a uma prova de conhecimentos bdsicos. Na. realidade,
acredita-se que muitos professores leigos faziam o curso, pois era uma
maneira do Estado proporcionar-lhes uma formagfo, ainda que rapida e
talvez ndo tdo aprofundada, mas assim, de alguma forma, se pretendia
padronizar o ensino rural no Rio Grande do Sul. N )

A legislacdo, através de outro decreto , exphc?ta’o.s conte.udos que
compreenderiam o curso intensivo de férias para o magistério rural:

QUADRON°3 .
CURRICULO DOS CURSOS INTENSIVOS DE FORMACAO
DE PROFESSORES RURAIS

1- PARTE GERAL E PEDAGOGICA
Portugués
Psicologia Educacional
Sociologia Rural
Metodologia Geral e Aplicadu
Administracdo Escolar
Puericultura e Primeiros Socorros ]
Educacdo Sanitéria
Desenho e Artes Aplicadas
Educaco Fisica
Canto Orfednico
Prética do Ensino Primdrio Rural

11 - PARTE TECNICA:
Agricultura Geral
Agricultura Especial
Zootecnia Geral
Zootecnia Especial
Horticultura
Higiene Rural
Moléstias dos Animais Domésticos
Indistrias Rurais
Economia e Administragio Rural
Praticas de Campo, Indistrias e Oficinas
Fonte: Decreto n° 1784 de 29 de janeiro de 1951, p.680.

Nesta listagem de disciplinas, condgnsam—se aquelas cons~1derafdzt1s
indispensdveis para a formagéo do magi§tér10 rural. Chama a fitengallg 2, a ao
do programa ndo contemplar conteudos. de . Matematica, His orln,]
Geografia, ao passo que nas escolas normais rurais esses saberes ocupa
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uma posi¢do de destaque ao longo dos anos. Disso tudo, se conclui que
esses cursos intensivos tinham um cariter muito mais pritico do que
tedrico e objetivavam oferecer conhecimentos bisicos relativos & vida rural,
sem uma major preocupagdo com as disciplinas dos cursos normais
regulares.

Observa-se que esses cursos intensivos, diferentemente das escolas
normais rurais, tinham o objetivo especifico de capacitar e habilitar
professores destinados ao meio rural exclusivamente, pois é significativa a
auséncia de disciplinas do curriculo basico das escolas normais. Vé-se que
0s conhecimentos oferecidos instrumentalizavam o docente a lecionar
apenas no meio rural. E bem provével que alguém com formagio
pedagégica restrita a esse curso enfrentasse maiores dificuldades em
trabalhar no meio urbano, pois lhe faltaria o dominio das disciplinas
essenciais previstas nos curriculos escolares. O curso apresenta-se muito
mais técnico, prético, voltado as necessidades rurais ¢ limitado quanto ao
desenvolvimento da cultura geral dos professores.

A Revista do Ensino de maio de 1954 traz um artigo intitulado
“Escolas Rurais” , escrito por Cornelius Jacobs, orientador de educacio
rural do municipio de Uruguaiana, em que analisa a dificuldade de
formagéo de professores rurais ¢ a conseqiiente necessidade de contratagoes
pelo Estado de professores leigos, mas que deveriam assumir o
COmpromisso com os cursos de férias de formagdo pedagégica rural.

Como todos sabemos, vem a administragdo do Rio Grande do
Sul se empenhando, nos tltimos anos, na construgao de uma
larga rede de prédios rurais (...)

Problemas diversos, entretanto, se opuseram 23 imediata
concretizagdo dos objetivos visados. Podemos citar como sendo
0 de maior relevincia, o provimento dessas escolas por
professores formados em escolas normais rurais.

Vendo o Sr. Secretdrio de Educagio e Cultura que, no
recrutamento de professores titulados que se efetuasse, seriam
eles em nimero insuficiente para prover as novas escolas,
resolveu, em 1949, admitir mediante contrato, elementos nio
diplomados, desde que se submetessem, com éxito, a cursos
intensivos de formagdio pedagégica e especializacdo rural,
ministrados nas férias.

Talvez pergunte o leitor: - Afinal, qual o motivo, a finalidade
{...) que levam a incrementar o ensino rural e a exigir dos
respectivos professores um curso de especializagio agricola além
do pedagdgico? - Eis, em poucas palavras, uma sintese da
conclusio a que chegaram sociSlogos e educadores que
estudaram o problema da educagio do nosso homem rural: A
educagio destinada as populagdes rurais, que ndo dé a
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consciéncia da terra, de sua terra, ndo prepare a sociedade para
defender-se das dificuldades do ambiente natural (...), ndo o
ensine a elevar o ambiente natural e moral de seu lar, ndo lhe
ofereca as possibilidades de defender a satide, de incrgrgentar 0
vigor fisico, de socializar-se, de recrear-se, de participar da
civilizagdo do seu tempo no seu meio — ndo merece o nome de
EDUCAGCAO. (Revista do Ensino, maio de 1954, p.67)

Neste texto, percebe-se o quanto a formacéo .rural dos docent.es,
mesmo que de forma intensiva, consistia uma necessn'dade\ para o ensino
rural no Estado. O autor atribui o sucesso pedagégico a formacdo do
magistério rural, portanto o professor deveria agir como um col.at.)orajldor
para que essas populagdes permanecessem em suas at1/v1'dades originais, e
tivessem acesso aos conhecimentos cientificos necessirios para buscarem
melhorias em suas vidas. .

Assim, os cursos de férias visando a formagdo pedagdgica dos
professores tinham o objetivo de capacitar os docentes, um.wés de um
curriculo voitado s necessidades do meio rural. E uma snuuqﬂn que
pretende resolver o problema da falta de pmﬁssio.nuis proa)orcmnu:uln
habilitagdo adequada. Contratavam-se pessoas sem formuqilo‘ gspccflwu.
desde que assumissem o compromisso de fazerem o curso de férias pars o
magistério rural. _ ‘

Ao longo das décadas de 1950 e 1960 foram mu1t(?s os professores
rurais que buscaram uma formagio pedagégica mais quahﬁcada, fosse em
escolas normais rurais ou através desses cursos intensivos. Entretanto, néo
se pode esquecer que esses professores representavam apenas uma parte do
conjunto de docentes que lecionavam no meio rural. Hav1g uma p}urahdadc}a
de formagdes pedagdgicas que iam desde as escolas normais nas cidades até
o magistério exercido por pessoas leigas, que apenas sablam um pouco mais
que seus alunos. Certamente, a formagdo profissional 1nf~1u1u na
composi¢do  das identidades desses professqres e nas relagdes que
estabeleceram com o meio e as comunidades rurais.

Referéncias Bibliograficas:

ALMEIDA, Déris Bittencourt. Vozes esquecidas em horizontes rurais:
histérias de professores. Dissertagdo de Mestrado . apresentada ao
Programa de Pés- Graduagio em Educagiio da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (PPGEdu/ UFRGS), junho, 2002.

® Consultar ALMEIDA, Déris Bittencourt (op. cit). A entrevista da professora A@m, no capitulo 4, revela
em detalhes o cotidiano vivido durante os quatro anos do curso de férias para o magistério rural.



290

BASTOS, Mar}a H?,lena Camara e COLLA, Anamaria Lopes. Retratando
mestres: a idealizagdo do professor na representacdo da docéncia. In:
GOND}KA, José Gongalves (org.). Pesquisa Histérica: relatos da
educagio no Brasil. Rio de Janeiro: UERJ, 1995.

BOMENY, Helena Maria Bousquet. Os intelectuais da educagéo. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001

GIOLO, Jaime. Republica: positivistas e catélicos. Simpésio de pesquisa da
Faculdade de Educacio da USP (1: 1994, Sdo Paulo). Anais: Sdo Paulo:
FEUSP, 1994, p. 306 - 326

GIROUX, Henry e S_IMON, Roger. Formagdo do professor como uma
esfera contra- piiblica: A pedagogia radical como uma forma de politica
cultural. In: MOREIRA, Antdnio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu da

(orgs.). Cum’ct.llo, cultura e sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994

NOVOA. Anténio (org.) Os professores e sua formagdo. Lisboa:

_Publicagdes Dom Quixote, 1992

NOVQA, Anténio. . Formagiio de professores e profissio docente. In:
IIIg(;ZOA, Anténio (org.). Vidas de professores. Porto: Porto Editora,

NOVOA, Anténio. Histéria da Educagdo. Lisboa: Universidade de Lisboa,
1994, Tese de livre docéncia

PERRENO~UD, Philippe. Préticas pedagégicas, profissio docente e
formagao — perspectivas socioldgicas. Lisboa: Publicagbes Dom
meotg, 1997

PRADO, Aurea. A formagdo do professor primério. RS: terra e povo. Rio
de Janeiro: Globo, 1964

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagdo no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 1998

Periédicos da Imprensa Pedagégica:

Boletins de Educagio Rural: Secretaria de Educagio e Cultura, Porto
Alegre, 1954 — 1957

Revistas de Ensino, Porto Alegre, 1939 - 1955

Documentos:

Legislagdo estadual consultada:

Relatorios do Governo do Estado do Rio Grande do Sul (anos: 1937 - 1961)
Decreto n. 1812, maio de 1951: Organizagfo do Ensino Normal Rural
Decreto n. 4850, janeiro de 1954: Plano de Educagio Rural do Estado

Decreto n. 1784, janeiro de 1951: Normas sobre o Curso Intensivo para
professores rurais contratados

Instituto Asilo de Orfésﬁ(Nossa:‘(:l\éi .‘S\enhbfﬁ Conceiciio:
 questoes para o estudo da educagiio de meninas
. abandonadas em Pelotas no século XIX

Patricia Daniela Maciel’

Introducéo

O contetido deste trabalho é resultado parcial de uma pesquisa em
andamento no campo da Educacdo, mais precisamente em Histéria da
Educaco relacionada & Hist6ria das Institui¢Ses Educacionais. A instituigfio
investigada ¢ o Asilo de Orfis Nossa Senhora da Conceigdo, fundado em
1855, em Pelotas (RS). O objetivo desta pesquisa é investigar essi
institui¢@o, como um espaco de educagio e instrugdo reservado a meninas
abandonadas, em Pelotas no século XIX.

Essa investigacdo faz parte de um projeto de pesquisa integrado
vinculado ao CEIHE’ denominado “Histéria da Educagdo: Processos
escolares e profissdo docente no Rio Grande do Sul (Séc. XIX e XX)". Nele
integram-se trés sub-projetos: “Imprensa Estudantil em Pelotas: produgdo e
circulagio de jornais de escolas” coordenado pelas professoras Dr. Eliane
Peres (FaE/UFPEL) e Ms. Giana Lange do  Amaral
(C.M.Pelotense/UFRGS); “Anélise da Génese, Constituicdo e Metamorfose
de uma escola de formagio de professores/as: a histéria da FaB/UFPEL” do
prof. Dr. Elomar Tambara (FaBE/UFPEL); “Sobre a Ordem Imperial:
educacdo e cultura em Pelotas no séc. (XIX 91845-1889)” sob coordenagdo
do prof. Ms. Eduardo Arriada (FaE/UFPEL).

Como bolsista desse projeto, venho pesquisando em jornais, mais
especificamente no Jornal Correio Mercantil (1875-1915) . Essa pesquisa
tem como referéncia & educagio primdria e secundaria de Pelotas no século
XIX, que pertence ao sub-projeto “Sobre a Ordem Imperial”.

Concomitante com esta pesquisa, participo de um grupo de estudos
sobre Histéria da Educag¢io, no CEIHE, que permitiu uma melhor
compreensdo sobre esta drea do conhecimento, sobre quais sdo os seus
campos de investigagdo, que hoje trazem novas categorias para andlise.

! Bolsista PIBIC/CNPq. Orientador: Elomar Tambara. Graduanda em Pedagogia da Faculdade de Educagéo
da UFPEL.
% CEIHE - Centro de Estudos ¢ Investigagio em Hist6ria da Educagiio (FaE/UFPel).
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Nestes estudos foram incluidas categorias como: “histéria do ensino e da
escola, das criangas e dos jovens, do livro e da leitura, das mulheres e da
violéncia, entre tantos outros sujeitos e objetos que podem ser investigados”
(LOPES E GALVAO, 2000).

E foi a partir desta prixis de anilise e investigacdo no CEIHE e nos
jornais que surgiu minha drea de interesse em Histéria da Educagio: a
educacdo de género, geracdo, raga/etnia e classe como processo educativo.

Conforme GADOTTI (1999) “além das leituras — instrumentos
fundamentais para a aquisi¢do de um vocabulario bésico -, a pergunta, o
didlogo, o debate e a discussdo organizada constituem a base do hdbito de
pensar”.

Sendo assim, como sempre me instigou pesquisar a vida e a histéria
de meninas de grupos sociais desafavorecidos, chamou-me a atengdo, de
imediato, no jornal Correio Mercantil, as noticias e os antincios do chamado
Asilo Imperial pelotense, - assim denominado inicialmente o Asilo de Orfas
Nossa Senhora da Concei¢do. O Asilo tornou-se, portanto, o locus da
pesquisa porque acolhia meninas 6rfas e/ou abandonadas.

Nesse sentido, as principais questdes a serem investigadas nesta
pesquisa, s3o como se deram as relagdes entre as meninas asiladas e a
sociedade pelotense, revelando quais eram as formas de producdo da
infancia. Sendo assim, a instituicio servird de campo de investigacio de
onde poderdo surgir respostas para essas questdes direcionadas,
fundamentalmente, a vida das meninas 6rfas que eram incorporadas a um
processo educacional formal. As questdes de anilise sdo, portanto: Com que
fim essa instituigdo foi criada? Para quais pessoas se destinava e como se
desenvolvia o processo de instrucio e educacdo? As meninas eram
realmente abandonadas? Qual raga/etnia que predominava entre elas? Quais
as suas idades? Implantou-se um padrio de infincia, de género, de geragio
e raga nessa instituigdo? Podemos afirmar que ela se destinou para um
determinado grupo social?

As pesquisas nos jornais pelotenses, almanaques, relatérios, atas e
histéricos mais especificamente, no Jornal Correio Mercantil (1875-1915),
permitiram a contextualizagdo dessas questdes e um maior aprofundamento
nas dividas relativas as conformagdes das infancias em Pelotas. Alguns
resultados parciais decorrentes da andlise desse perfodo, da época imperial,
na qual se insere o periodo da fundacio do Instituto até a Repiiblica,
possibilitaram perceber o quanto o sistema escravista Ja estava se
dissolvendo com as novas idéias abolicionistas que estavam se tornando
hegemdnicas ao final do império. Portanto, como a infincia das meninas foi
sendo reorganizada nesta sociedade? Qual infancia projetou-se para 0s
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filhos de libertos? Quais eram as infincias possiveis numa cidade rica
econdmica, culturalmente e com fortes influéncias educacionais Eia Europa?

Procuro centrar este estudo e investigagdo no Asilo de Orfas Nossa
Senhora da Concei¢do recuperando, visualizando e compreendendo uma
parte da histéria da infincia em Pelotas.

A historia das Instituicoes Educacionais como possibilidade de
anilise do Asilo de Orfis Nossa Senhora da Conceicio

Na tentativa de entender o presente, questiono, problematizo e
procuro compreender o passado educacional a partir de questdes sociais,
histéricas e culturais.

Coloco-me a questdo: o que nossa cultura tem hoje como cduculqﬂo
para mulheres e homens, adultos e criangas, brancas e negras, .p()hrcs ¢ ricas
nas suas préticas, gestos, falas, modos de pensar e agir podem ser
considerados resquicios de um passado?

Esse olhar através dos impressos tem instigado uma nova leitura da
instituigdo Asilo N. S. da Conceigéo. Procuro reconhecer a8 suhjcl.ividudcs
criadas a partir da formagio de um grupo, com caracterfsticas socialmente
definidas e pelas quais possa ser identificado. Essa andlise também pode
esclarecer as maneiras como eram institucionalizadas formas de controle e
poder. Os resultados dessas questdes indicardio um caminho de
amadurecimento para algumas hipéteses/problemas que comego a forrpar.

Mas qual era sua identidade como instituicdo, quais 08
conhecimentos que transmitia, o que para ela significava enfluca.r e instruir,
era um lugar destinado a que tipo de piblico, serdo questionamentos que
seguirdo o trabalho de pesquisa. '

MAGALHAES (1999), esclarece esse conceito de identidade da
instituigdo explicando que “a instituicdo educativa constitui, no p~lano
histérico, como no plano pedagdgico, uma totalidade em construgdo e
organiza¢do, investindo-se duma identidade™ . . '

Essa identidade da instituicio nos remete a uma identidade da
prépria sociedade em que estava inserida podendo revelar as identidac!es
sociais e culturais que formavam. Pretendo analisar para quais fins o Asilo
foi criado. Sua prdtica, cotidiano, disciplinas, contetidos, rotinas e relagdes
estavam inseridos a que tipo de projeto pedagdgico e sociedade?

* MAGALHAES, Justino P. de. Breve Apontamento para a Histéria das Institu.igc')es Educativas. ﬂistéria da
Educagdo: perspectivas para um intercdmbio internacional/ José Luis Sanfelice, Demerval Saviane, JoEé
Claudinei Lombardi (organizadores). — Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 1999. ~ ( Colegio
educagdo contemporinea), pg. 67-72.
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Com a preocupagiio de rever o conceito de histéria institucional,
escplhi por problematizar e construir minhas interpretagbes em relacio ao
Asilo com um enfoque que leva em consideracdo os atores envolvidos no
processo educativo, investigando o que se passa no seu interior e fazendo
um cruzamento com as categorias, como: etnia, geragio, género e classe; na
for.ma de reconhece-las no contexto da época e na forma de esclarecer se
existem algumas influéncias dos modelos de educacio da época e se sdo
estes recolocados até os dias de hoje.

‘ Essa instituicio pode esclarecer sobre fatores novos, como: ela
serviu para a educagfio de meninas negras, pobres e abandonadas na Regido
Sul do Estado? Ap6s a Lei do Ventre Livre ocorreu aqui no sul da
provincia o encaminhamento das filhas de escravos a essa institui¢do?
Pergunto: para onde iam os meninos? Permaneciam com os senhores como
mao-de-obra futura?

Conforme uma noticia do dia 10 de Agosto de 1877, o Jjornal avisa
sobre o termo do prazo marcado para 28 de Agosto para que os senhores
optassem entre os servi¢os dos menores ou a indenizago, pois os ingénuos,
assim chamados na época, que ndo ficavam com os senhores das fazendas
lam para institui¢des, muitos deles iam para o Arsenal de Guerra, outros
trabalhavam. Nesse sentido, podemos considerar que eram somente as
meninas abandonadas? Veja-se a noticia referida:

Futuro dos ingenuos. — Diz o Globo:

Aproxima-se o termo do prazo marcado no art. 1° da lei de 28 de
Setembro para a opgdo dos senhores das médes entre os Servi¢os
dos menores ¢ a indemnizagio pecuniaria em titulos de renda.
Posto seja de presumir que a maioria dos senhores prefira
concluir a educagio comegada, a troco dos servigos do menor até
21 annos de idade, cabe ao governo imperial curar, desde j4, dos
meios necessarios a0 desempenho d’aquella obrigaggo.*

Essa é uma das minhas hipéteses de trabalho, a de que o Asilo
recebeg algumas dessas meninas, porém sé as fontes poderdo confirmar.
Essa. hipétese pode esclarecer, também, se a instituicio destinava-se a
meninas negras, brancas ou ambas. E se formava cidadios libertos mesmo
tendo sido inaugurada muitos anos antes dessa lei. Como indicador de
pertencimento étnico do asilo foi encontrada uma foto, do ano de 1915, na
Bibl.ioteca Publica Pelotense onde foi possivel perceber que a maioria das
meninas eram brancas. Das 33 meninas que posam na foto junto com duas
freiras, apenas 3 eram negras. O abandono dessas meninas brancas, nesse

* Anuncio publicado no Jornat Correio Mercantil pelotense em 10 de Agosto de 1877, pe. 2.
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periodo escravista, pode revelar uma dificuldade de sobrevivéncia ndo sé
dos negros poés-escravidio? Foram sempre meninas brancas que
predominaram no Instituto, qual situacio levou essas meninas a serem
abandonadas? Essas s@o as principais questdes.

Outra questdo de suma importincia é sobre as criancas abandonadas
na Roda dos Expostos. Gostaria de esclarecer se o Asilo recolhia
posteriormente estas criancas. Quem eram elas ¢ como chegavam até 14?
Por que existia o servico da Roda dos Expostos?

Conforme (VANTI, 1998), “na medida em que o abandono e a
mortalidade infantil tornavam-se insuportdveis aos escripulos de alguns
grupos da sociedade e na medida em que esses indices ndo podiam mais ser
explicados pela causalidade, crescia a necessidade da criagio de uma
instituicdo capaz de aliviar consciéncias e arcar com as responsabilidades de
sobrevivéncia dos enjeitados”.

Até 1855, quem atendia a criangas menores de sete anos ern it *Rodu
dos Expostos™ Conforme VANTI, (1998), com a fundaglio do unilo exne
assume sua atribuigdo, logo, ap6s a sua criag@o as meninus pussario o viver
no Asilo. Em pesquisa no Jornal Correio Mercantil pelotense percebe-se,
entretanto, que nenhuma noticia aparece sobre este servigo como sendo
prestado pelo Asilo. Outras questdes surgem na pesquisa. Foi ele prestudo
pela Santa Casa de Misericérdia de Pelotas? Ap6s a fundaglio do Asilo esse
passou a cuidar das Orfis?  Ambas trabalhavam conjuntamente? Sua
fundacdo teve o objetivo principal de atender estas criangas que eram
deixadas na Roda dos Expostos? As discusstes sobre como deveriam ser
encaminhadas meninas 6rfas aparece apenas no jornal Correio Mercantil no
dia 21 de Agosto de 1875, quando o diretor do Asilo, entdo Joaquim José
Affonso Alves, se dirige 4 casa de um senhor onde estdo trés Orfas, entre
elas uma menina de 10 anos, e tenta levé-la até o Asilo:

Asilo de Orfans. - O Sr. Dr. Affonso Alves, presidente desse
estabelecimento, dirigiu-se hontem a casa do Sr. Henrique
Rithmillel, onde estdo trés filhos do finado Jodo Lacy, entre elles
uma menina de 10 annos, e empenhou-se para que esta entrasse
n’aquella instituigao.

Foi-lhe respondido que se aguardava a chegada de um tio d’essa
menina que a chamaria para sua companhia, ficando, porém,
combinado que , a ndo realisar-se tal facto, a seria ella installada
no Asylo de Orfans Desvalidas.

Louvamos o procedimento do Sr. Dr. Affonso Alves, em
procurar amparar a orfandade desprotegida.

* A Roda dos Expostos foi um mecanismo composto por um cilindro oco de madeira, com uma pequena
abertura que girava em torno de um eixo horizontal no qual a crianga era colocada pelo lado de fora da
instituigio o que impedia a identificacio do depositante.



296

E para o que servem os estabelecimentos d’essa ordem, € assim
que eles se sustentam e elevam no conceito da sociedade.

O jornal se coloca a favor desse procedimento que eleva o amparo a
orfandade desprotegida. Porém, muitas informagBes sdo negligenciadas
p(?los jornais, esses indicios podem significar desinteresse por esta infancia
¢ Interesse em destacar seus diretores.

Qual era a discussdo da época em relagdo a meninas pobres,
abandonadas, negras e brancas? Tal diivida ainda € pertinente.

Algumas consideragdes acerca do Asilo Instituto de Orfis Nossa
Senhora da Conceiciio

Conforme histérico do relat6rio escrito por Joaquim José Affonso
Alves no ano de 1887/88, o Asilo de Orfas foi criado em 7 de Setembro de
1855 e denominava-se Imperial Asylo de Orfas Desvalidas, sob o titulo de
Nossa Senhora da Conceigio, fundado por membros da sociedade
Pelotense.

A idéia de sua fundacdo surgiu quando em 1853 funcionavam nesta
cidade as sociedades magOnicas Protectora da Orfandade e Commercio e
Industria, que funcionava como loja de ferragens 4 rua Andrade Neves e
outra na rua Gongalves Chaves, onde estd a capella do Asylo. Com uma
situacdo precéria seus membros resolveram uni-las ocupando a casa da
Gongalves Chaves e nomeando o bacharel Joaquim José Affonso Alves que
exercia cargo na Protectora da Orfandade, e que fora o motor da fusio. Ele
aceitou a administracdo caso criasse um asilo de oOrfds, com o intuito de
aceitar a Protectora e pagar a divida, o que conseguiu até 1855. No dia 11
de Agosto resolveram os 36 membros, sob indicagdo do presidente, a
doacdo do prédio e utensilios ao Asilo de que se encarregaria uma
associagio philantropica.

O presidente do Asilo, Joaquim José Affonso Alves, aparece como
um homem de grande poder e influéncia, pois consegue concretizar sua
vontade, como ele coloca no relatério, para a fundagéo do Asilo. Mas quem
era este homem? Qual sua influéncia e como mantinha o asilo naquela
sociedade? O relat6rio € escrito no ano de 1888, logo, foram 33 anos de
atuagao.

Como esta longa direcio se manteve durante esses anos? Com
auxilio de que pessoas? E qual interesse da magonaria em criar um asilo?
Foram apenas magons seus colaboradores, sdo questionamentos a serem
levantados.
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Ap6s decisdo dos membros da magonaria, em doar o prédio, as 9
horas do dia seguinte os emblemas da loja haviam sido recolhidos e o
prédio ja era franqueado ao piiblico.

O relat6rio traz que neste dia apareceram ali dois ou trés opositores,
mas que foram initeis suas resisténcias. Porém, niio comenta quais eram
suas resisténcias, nem contra o qué, ficando uma lacuna a ser reconstruida.

Além deste problema, néo havia dinheiro para inauguracio, entio o
presidente promoveu uma subscripgdo que permitin nesse dia, 7 de
Setembro de 1855, &s 11 horas da manhd, a instalagdo do Imperial Asylo de
Orfas desvalidas, sob o titulo de N. S. da Conceigido de Mendonga Moreira,
este dia foi marcado por discursos, presencas das autoridades civis, militares
€ municipais, apés seguiram todos para a igreja Matriz a assistir ao Te-
Deum, “sendo 6 6rfas conduzidas pelas mios das Sras. Zeladoras™. O
diretor ndo comenta sobre como surgem estas 6rfas e ndo explica sobre o
conceito de 6rfas desvalidas, portanto a histéria é relatada muito mais pelas
presencas importantes, pelos fatos que consideravam de releviincia, dos
nomes de cidaddos como seu vice-presidente Bariio de Piratinim.

Nesse relat6rio o diretor traz as importantes ocorréncias do ano que
estd ao fim e conceitos relativos a elei¢io da nova diretorin, como: “Sao
elegiveis sémente os benfeitores do Asylo™.

O Asilo estabeleceu-se no prédio em que funcionou uma das lojus
Magodnicas. A Sociedade Unido e Concérdia, que jd era uma jungiio de duas
lojas, a que se formou desta unifio mudou-se para onde hoje € a capela do
Asilo. O grande protetor dessa idéia e diretor durante muitos anos, como ji
foi dito, foi Sr. Joaquim José Affonso Alves, e os cuidados das internas e
sua educacio eram feitas por freiras, primeiramente as irmas do Coragio de
Maria, do Rio de Janeiro que, apds 8 anos, deixaram o Asilo, no ano de
1863, sendo entregue as autoridades. Em 1888 o Revdo. Snr. P. Canabarro,
Vigdrio de Pelotas, foi a Sdo Leopoldo atrds de uma congregacio religiosa
para administrar o asilo, as filhas de Sdo Francisco aceitaram e se
entregaram a missdo de educar, instruir e catequizar as internas. As asiladas
além de aprender as letras, aprendiam a recitar poesias, a bordar e a fazer
trabalhos domésticos. Junto ao Asilo, dias ap6s sua inauguragio,
construiram uma capela que tinha a imagem de Nossa Senhora da
Conceigio e 14 realizavam atos religiosos, com cantos das asiladas no coro e
com musica instrumental de algumas senhoras nas festas comemorativas.

Em 1856, houve algumas alteracdes, foi estabelecido um colégio de
meninas pensionistas, meias-pensionistas e externas que néo era para Orfis
nem desvalidas e isso constituiu uma fonte de renda, nesse sentido também
para complementar o orcamento se utilizavam da venda de artefatos
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produzidos pelas asiladas. Os jornais citam as comemoracdes dos
aniversdrios do Asilo como um espago onde eram vendidos estes artefatos.

Qual a contribuigdo dessas vendas? Era puramente econdmica, ou
servia como espago de autocondecoragio dos préprios administradores e
filantropos? Que conceito tinha uma pessoa da época que prestava essas
doagbes? Muitos eram aqueles que praticavam tal “caridade” aos
necessitados.

Que elementos caracterizavam o Asiio N. S. da Conceigéo perante a
educagdo no Brasil e no mundo, e como esse sistema asilar foi se formando
serdo questdes que poderdo revelar como Pelotas se identificou diante dos
fortes indices de mortalidade infantil. H4 muitos andncios de remédios e da
Farinha Lactea que mostram uma preocupacio em relagdo ao fortalecimento
da crianga e muitos outros que demonstram os altos indices de afogamentos,
desastres, esmagamento e abandono. Alguns antincios revelam essas novas
preocupagdes:

Molestias dos ouvidos, do nariz, da garganta e molestias de
criancas

O Dr. Cambard, unico facultativo d’esta cidade que durante
cerca de 3annos foi discipulo dos primeiros especialistas de
Londres, Vienna e Pariz, e que possue os instrumentos de
exploragéo e cura indispensaveis no exercicio das tres primeiras
especialidades acima, participa ao publico, que acaba de receber
de Vienna uma grande remessa de instrumentos para seu arsenal
cirurgico especial.

Consultas das 12 as 2 da tarde

47 rua Andrade Neves 47°

Farinha Lictea de Henrique Nestlé (Chimico)

Unico premiado com diploma e medalha pela sociedade
Protectora da Infancia, na exposigio de Marseille no anno 1874.
A alimentagdo empropria é uma das principaes causas da grande
mortalidade de creangas.

A alimentagdo natural para os primeiros mezes é sempre o leite
da mai, e cada mai que se achar no caso de poder fazel-o, deve
amamentar ella propria a sua creanga. Confiar a creanga a uma
outra pessoa, da qual nfo se péde provar a boa conducta, é uma
cousa muito arriscada, e muitas vezes a creanca toma, com o
leite da ama, o gérmen de numerosas enfermidades.

® Anuncio do Jornal Correio Mercantil pelotense, do dia 1 de Fevereiro de 1878, Pég. 3, Anno IV, N.27.
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Em vista d’estas circumstancias, foi preparado pelo distincto
Chimico, o Sr. Henrique Nestlé, sob 0 nome de - Farinha Lactea
— um equivalente que tem perfeitamente todas as qualidades
necessarias do leite da méi, e estd hoje conhecido como o melhor
alimento para as creangas recem-nascidas, e também para as de
maior idade.

Numerosas cartas de distinctos medicos, ¢ miis de familia,
dirigidas ao inventor, provam que a experiencia pratica
corresponde perfeitamente aos principios scientificos.

Assim, as mdis que tem pouco leite e as que sdo obrigadas a
occupar-se de seus negocios durante o dia, podem amamentar no
Mesmo tempo as suas creangas com o uso da

FARINHA LACTEA DE HENRIQUE NESTLE

UNICO DEPOSITO PARA A PROVINCIA DO RIO GRANDE
DO SUL

Martel Vicente Porto Successor

PORTO ALEGRE

Agente em Pelotas, Arthur de Souza Guerra.”

Estes antincios aparecem diariamente no jornal ¢ truzem idéins novis
para a sociedade pelotense, como: cura para enfermidades, inclusive de
criangas; novos instrumentos de trabalho vindos da Europa; cuidado com o
infancia através da alimentag@o, alimento sauddvel pelo leite ou, caso isso
ndo era  possivel, pela  Farinha  Lictea, que  permite
a mulher trabalhar e manter seu filho alimentado durante o tempo que est4
fora; a possibilidade de contdgio de doencas através de germens pelo
aleitamento de pessoas desconhecidas; etc.

Todas estas novas concepgdes em relagdo & infincia vdo sendo
construidas em conjunto com novas instituicdes como a escola, e nesta
pesquisa especificamente o Asilo. Sdo mudangas significativas que vao
transformando a sociedade, com base numa ideologia marcada pelos ideais
burgueses e religiosos.

No Asilo, as 6 meninas que iniciaram, foram conduzidas pelas
zeladoras e educadas pelas madres do Rio de Janeiro, quais os modelos
educacionais que foram sendo utilizados por elas para aquela realidade
escolar nao aparece como noticia nem antincio. Qual era esse modelo, tinha
alguma relagdo com idéias pedagdgicas do exterior? Sdo algumas questdes
que podem esclarecer as influéncias sobre o Asilo.

No histérico escrito pelo diretor Joaquim J. Affonso Alves, conforme
seu trabalho durante 33 anos no Asilo, ele descreve o quanto foi sacrificado

"Idem, 19 de Abril de 1876, P4g. 3, Anno II, N.86.
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esse trabalho, e que s6 0 amor de pai e a generosidade dos habitantes desta
cidade € que Ihe deram forgas para continuar. Salienta como a filantropia
cooperou para que estd instituicio humanitiria e civilizadora nio fosse
extinta.

A vocagio para estes cuidados parece servir de explicacfo para tais

empreendimentos na educagio das “creaturinhas”.

Diante deste relatério, do histérico e dos antincios e noticias surgem

inmimeras questdes a serem esclarecidas, além das J4 citadas:

* Porque este nome? Qual a ligacio da magonaria com sua
fundagio? Quem mais participou? De que forma isto ocorreu?
Um projeto individual ou de uma sociedade?

®  Como eram as criangas que o freqiientavam? De onde vinham?
Quanto tempo permaneciam? Qual idade era aceita? Quando
poderiam sair e se poderiam? Recebiam visitas? Quem eram
estas visitas?

* O que significava desvalida e como isto regulava suas vidas?
Quais os espacos que poderiam freqiientar e quais 0s que ndo
poderiam?

®  Quais eram as aspiracdes da sociedade com aquele modelo de
institui¢do? Eram cumpridas estas aspiragoes? Quais as leis que
legitimavam tal atitude?

® No que se baseava a instrucio e a educagdo? Quais os
contetdos formais e ocultos do ensino? Como eram formadas
as classes? Quem eram os professores ou professoras? Quais
valores eram passados aos alunos? A escola era a mesma para o
Asilo e para as outras meninas externas? Estudavam apenas
meninas? Como se relacionavam internas e externas?

®  Que trabalhos desempenhavam no Asilo? Gostavam? Tinham
processos de resisténcia? Que destino profissional era
determinado pela aquela situagdo social, econdmica e cultural?
Eram perpetuadas as posicoes existentes?

* Quem foi Joaquim José Affonso Alves, e como perdurou no
Asilo por 33 anos?

®  Onde se encontravam as meninas que sairam do Asilo? E onde
estavam as que ndo haviam passado por ele?

*  Recebiam algum incentivo da Assembléia Provincial?

*  Qual a caracteristica das mulheres pelotenses em relacdo a este
servico?

Entender esta sociedade em que o instituto ests centrado e quais as
mudangas no &mbito educacional que ela gerou para esta mesma sociedade
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que a criou pode também revelar suas idéias subjacentes acerca da educagio
da infancia desvalida. . .

Mais do que entender esta sociedade é preciso desvelar a teia que
compde a realidade social e cultural da infancia de Pelotas. Articulada em

- classes, geragdo, género e etnia poderfio distinguir modelos de inféncia

heterogénicos onde a infancia da menina branca, a infincia da menina negra
e a infincia da menina livre do povo podem trazer especificidades desta

realidade social.

A relac@o com as Fontes

Procurei estabelecer num primeiro momento Ccomo campo
metodolSgico a histéria os jornais, almanaques, relatérios, hist()rigos e atas.
Foi recorrendo e relativizando-os que comego a problematizar cstes
documentos. Sfo muitas as questdes a serem abordadas dentro dunw
pesquisa histérica, sobretudo quando o campo torr!u-sc' espectfico, em se
tratando de uma pesquisa das Instituicdes Educacionais. Num lempo de
crise e falta de respostas, o fundamental é duvidar e pcrgunl‘ur mais do que
fazer afirmagdes. Com essa preocupagdo priorizei os anincios ¢ outras
noticias no Jornal Correio Mercantil a partir do ano de 1875, que poderu'lm
trazer informagdes sobre o Asilo, o qual na §poca chamava-se Asilo
Imperial. Também encontrei, na Biblioteca Publica Pe_lotcpse, uma pasta
contendo um relatério do ano de 1887 e 1888 sobre os primeiros 33 anos do
Asilo de Orfas escrito pelo Diretor Sr. Joaquim José Affonso Alves em
que aparecem algumas informagoes: . . ‘

e Instrugdes sobre o regimento da nova eleicdo a diretoria;

e Sobre quem eram as pessoas da diregdio interna: professora,

zeladora e um agente encarregado das compras e cobrangas.

e Sobre as asiladas: quantas haviam casado, admitidas,
recolhidas, falecidas e saido por perfilhacdo ou entrega a seus
pais ou familiares, suas idades e o tipo de servico que
praticavam no Asilo.

o  Sobre a capela; .

e  Sobre as finangas: receita e despesa, incluindo especificamente
seus gastos. .

e Sobre as “Ultimas Informagdes” a quem foram expedidos
diplomas de mordomos, comendador, secretario e tesoureiro.
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E ap6s essa descrigdo geral sobre o Asilo de Orfis ainda escreve no
mesmo relatério a Histéria Resumida do Imperial Asilo de Orfis
Desvalidas. Outro material selecionado foi a ata de fundagio que aparece
no do Jornal “O Templario” n.127 do dia 27 de Junho de 1935, que traz a
titulo de curiosidade a publicacio da ata de fundagio do Asylo de Orphas,
pela Loja Mag6nica Unifio e Concérdia, de Pelotas.

Todo encaminhamento dado a esta pesquisa é resultado destas
fontes. Portanto, nesse momento do estdgio deste trabalho, as questSes,
dividas e investigagdes foram conduzidas de uma forma mais interrogativa
que afirmativa. A continuidade deste trabalho sobre o Instituto de Orfas
Nossa Senhora da Conceicdo, serd com a investigagio de novas fontes no
proprio Asilo, conforme contato ji mantido, que poderdo somar-se e
entrecruzar-se com as ji selecionadas sempre na procura do sentido nio s6
a0 que se refere do discurso da época, mas como estes discursos
construfram e reconstruiram pessoas e sociedades.

Além das varias questdes sobre as meninas abandonadas, hé ainda
uma outra questdo, em particular, que é recorrente, sobre a vida dos
meninos, para onde iam os meninos? Foram eles para o Arsenal de Guerra?
Foram sendo utilizados como aprendiz e trabalhadores? Foram
abandonados, ou podemos afirmar que somente as meninas eram
abandonadas? Porque poderia ocorrer tal distin¢@o?

Numa tentativa de elucidar todas essas interrogagbes é que esta
pesquisa terd continuidade.
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_ Curso de Ciéncias Domésticas da UFPEL: curriculos

dos anos 1964 ¢ 1994

b

Tania Elisa Morales Garcia’

Introducao

Este trabalho se propbe a apresentar algumas reflexdes sobre as
mudangas ocorridas em dois dos curriculos — o primeiro de 1964 e o tGltimo
de 1994 - que fizeram parte do curso de Ciéncias Domésticas da
Universidade Federal de Pelotas, durante o perfodo de existéncia do referido
Curso.

Na perspectiva de analisar esses dois currfculos, procurnmos ver
como eles contribuiram para conferir uma identidikle w0 Curvo ¢ no egrennn

dele. Na visdo de Silva, o "curriculo também pode ser annlinido como utia
forma de representagfo. Pode-se dizer mesmo que é atruvés do processo de
representagdo que o currfculo se vinculn com a produgho de bdentidaden

sociais" (1996, p. 169).

Os curriculos produzindo sujeitos e profissoes

O curso de Ciéncias Domésticas, desde sua criagdo em 1960 até
1997, dltimo ano de ingresso de alunos, teve 14 curriculos, alguns com
pequenas alteragbes, mas, outros modificados substancialmente como foi o
caso do curriculo de 1994, que em nossa opinido, procurava imprimir uma
nova concepgio de formagio do profissional.
Estamos considerando curriculo na perspectiva de Forquin, quando
diz que:
o termo "curriculo” designa geralmente o conjunto daquilo que
se ensina e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem de
progressdo determinada, no quadro de um dado ciclo de estudo.
Um curriculo é um programa de estudos ou um programa de
formagdo, mas considerado em sua globalidade, em sua
coeréncia didédtica e em sua continuidade temporal, isto € de

! Professora do Departamento de Administragio da UFPel e Doutora em Educagdo pela UFRGS.
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acordo com a organizagdo seqiiencial das situagdes e das
atividades de aprendizagem as quais ele d4 lugar.(1996, p. 188)

E esse conjunto do que se ensina e do que se aprende, sem divida,
deverd estar em sintonia com os objetivos da formagio que se quer oferecer,
€ com 0 momento histérico em que ele estd inserido.

Iniciamos por analisar o curriculo que foi aprovado na reunido da
Congregagio em dezembro de 1964. Como o curso jé estava funcionando
desde 1961, o curriculo inicial possui algumas diferencas em relagio a este
de 1964. Acreditamos que foram feitos alguns ajustes uma vez que, neste,
ano a primeira turma estava concluindo o curso. Para efeitos de andlise
vamos considerar o de 64 como sendo o primeiro, porque € do que temos
dados oficiais, e o primeiro que foi institucionalizado.

Conforme este documento, o Curso Superior de Ciéncias Domésticas
era desenvolvido em quatro anos ou oito semestres, divididos em dois
ciclos, um dos deles chamado “geral” (com 2760 horas/aula, tanto préticas
quanto tedricas) e o outro com as terminalidades em duas 4reas da
Economia Doméstica — Nutricio (480 horas/aula), Vestudrio e Téxteis (435
horas/aula) - além do Estigio de Administragdo do Lar cuja carga horéria
néo estd especificada. Ao término do ciclo chamado geral o aluno optaria
por uma das terminalidades oferecidas.

O curriculo apresenta disciplinas das ciéncias exatas, sociais e
humanas, biolégicas e da saide e disciplinas especificas de Economia
Doméstica. As disciplinas que chamariamos de bésicas eram: Quimica,
Fisica, Matemdtica, Microbiologia, Anatomia e Fisiologia Humana,
Ciéncias Sociais (Psicologia e Sociologia) ¢ Economia. Como o préprio
nome diz apresentavam contetdos gerais e eram ministradas por professores
de outras unidades. Essas disciplinas ofereciam uma base te6rica para as
disciplinas chamadas de profissionalizantes. Essa diversidade de contetidos
com direcionamentos diferentes, pertencentes a vérias 4reas do
conhecimento, poderia trazer dificuldade para o aluno ter uma formagdo
especifica e, ao mesmo, tempo tentar dominar uma gama variada de
conhecimentos, que, muitas vezes, nio possuem ligagBes entre si, como por
exemplo: estudar Fisica e, a0 mesmo tempo Sociologia, ou estudar
Anatomia Humana e ao mesmo tempo Matematica. Assim como para o
aluno € dificil construir uma linha de conhecimento é para o profissional
construir e delimitar seu espaco diante das vérias frentes que se abrem para
ele.

No que diz respeito as matérias especificas estavam divididas por
departamentos. Por essa raziio comentaremos a visio do conjunto das
disciplinas, dos departamentos procurando identificar qual o enfoque dado
em cada um deles.

i
v
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Iniciamos pelo departamento de Administragio do Lar, cujo nome
evidencia seu direcionamento: eram desenvolvidos conteddos voltados para
a administragio do lar, como racionalizagdo e organizagdo do t{apalho
dentro da casa; utilizagdo de utensflios e equipamentos do'mes’tlcos;
utilizacfo dos recursos da familia tendo como base os principios cientificos.
Essas disciplinas que visam a instrumentalizar a mulher para o df:Asen}penho
das atividades domésticas a fim de obter um maior grau de eﬁcxe;nma com
menor esforgo e, tudo isso, cientificamente. Além dessas disciplinas hf1v1a
também o estdgio de Administragio do Lar. Todos esses contetddos
direcionados para o espago privado . )

O departamento de Arte e Decoragiio do Lar desenvolvia conteudgs
referentes 4 Arte e ao Desenho; Estudo e Organizagio dos Mdveis,
Acessorios e Espacos Habitacionais, Arranjos do Lar. A éqfase era para o
lar, visando a melhorar este espago para proporcionar maior bem-estar a
familia.

Essa tendéncia dos conteddos serem direcionados ao espago
doméstico foi decisiva para caracterizar o ED. Como nos diz Frago.(_2000),
0 espaco e o tempo sdo elementos que integram, conforrpam e condlqonam
a vida social e humana.’ E, além disso, em nosso entendimento, contribuem
para configurar um profissional e sua acéo. . o

No departamento de Educagfio eram desenvol~v1das 'dlscq')hnas
ligadas tanto & educagio formal (filosofia da educacdo, ps1c<310g1a da
educagdo, metodologia do ensino), como a ndo fo'rmal'(’e{;tensao rgral),
além de relagdes humanas na familia e orienta¢@o universitaria, Proﬁssmna]
e individual. As disciplinas desse departamento apontam, também, para as
atividades fora da casa, mas, mesmo assim, ndo estdo totalmente desligados
do espago doméstico, somente indicam que o profissional pode atuar em
outras dreas.

O departamento de Nutricio e¢ Alimentos, da mesma forma que 0
anterior, possui as disciplinas — bioquimica, cocgﬁo em quantl.dade e cocglo
experimental — que saem um pouco dos conhec1mentos‘ Testritos a0 espago
doméstico. As outras disciplinas se referem a necessidades nutricionais;
valor nutricional dos alimentos; producdo caseira de alimentos; preparo de
alimentos e outros conhecimentos desta drea, mas dando énfase a questdo
familiar. o ) .

No departamento de vestudrio e Téxteis, as d%sc1p11nas sd0 mais
voltadas para o dmbito privado, com excecdo da disc1ph.nai1 de Vestuaflo no
Campo Comercial, que trata de temas como desfiles, vitrinismo e teqdenmas
da moda. As disciplinas restantes dizem respeito & selegdo, culd_ado e
confecgio do vestudrio, considerando quem vai uséd-lo e para que finalidade.

% Texto traduzido por mim.
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Alguns conhecimentos de alfaiataria, fibras e quimica téxtil também sio
oferecidos.

_O departamento de Puericultura e Enfermagem se responsabilizava
por cuidados relativos 2 sadde e higiene de adultos e criangas. Af também
podemos Ver que esses conhecimentos sd0 mais voltados 2o atendimento da
famflia, mas podendo ser utilizados também, no espago piiblico.

o O que chama a atencio nesse curriculo & que, apesar de um dos
objgtlvos do curso ser o de preparar profissionais para orientar familias do
meio rural, existe somente uma disciplina especifica de Extensdo Rural
Mesmo que as disciplinas da 4rea de Economia Doméstica sejan;
dgsepvolvidas dentro de um enfoque voitado para o meio rural e as
d1s01p1i~nas da linha de educagdo contemplem a educagdo ndo formal e a
educagilo de adultos — uma vez que a Extensdo Rural era um processo de
educ_agao ndo formal para a populagio rural, o que era apregoado pelo
movimento efxtensionista com “o importante € educar o piblico”
(Szm.ere.csényl e Queda, 1976) — parece que existe uma lacuna justamente
no principal foco do curso ~ o atendimento ao meio rural. ,

O estigio de Administracio do Lar merece uma andlise mais
deFalhada, porque refletem em muito dos objetivos do curso, na época, quais
sejam, de oferecer uma preparagio para um duplo futuro, ou seja’ 0 de
profissional e o de dona de casa. ’ ,

Esse _estégio de Administracdo do Lar era desenvolvido na chamada
casa de prética. As alunas ficavam durante o periodo de um més em uma
casa, no Campus Universitdrio, voltando para suas respectivas casas nos
finais de semana. Essa casa, cedida pelo Instituto Agrondmico do Sul ~
IAS, era completa, possuia vérias méaquinas e equipamentos domésticos
Decessdrios a0 seu bom funcionamento e adequada para abrigar uma
familia, conforme os padrdes da classe média.

O estdgio possuia um plano de trabalho, onde estava especificada
ca@a uma das fungGes a serem desempenhadas pelas alunas, bem como os
objgtlvqs que o norteavam. Essas fungBes diziam respeito:  anfitrid, a
cozinheira e 2 ajudante. Havia uma alternincia entre as alunas ’no
desempenho de cada um dos papéis.

Es'ta defini¢do de papéis refletia uma divisdo do trabalho obedecendo
a uma hierarquia social. Mais uma vez aqui vemos sinais da doutrina
posmwsFa. para a qual, segundo Tambara "a ordem social é vista como um
dos requisitos fundamentais do progresso da sociedade. De certa forma esta
ordem seria mantida na medida em que formasse uma estrutura hierérq,uica,

segundo a qual cada individuo se posicionasse d i
essouis.” (1995 o 393 p segundo suas qualidades

e T
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Dessa forma, cada ocupagdo teria seu papel definido, dentro da casa.
A anfitri3 cabia administrar e planejar as despesas; os servigos de mesa; os
carddpios; as compras. Deveria cuidar dos equipamentos do lar; da luz e do
arejamento da casa. Era responsével ainda pelo inventério do material e dos
alimentos existentes; pela decorago da casa e da mesa das refei¢des. Essa
funcdo, que seria a da dona da casa, se caracterizava como atividades de
zelar pelo patrimonio da familia, proporcionar um ambiente adequado e
agradével. Sua fungdo era dirigir o lar.

As fungdes da cozinheira eram as de fazer compras com a dona de
casa; preparar as refei¢des; arrumar a cozinha com a ajudante. Era também
responsavel pela limpeza dos panos de prato; da cozinha e dos armérios. Era
uma funcfo intermedidria entre a dona da casa e a ajudante. Era executora
de tarefas.

Por fim, cabia & ajudante a limpeza geral da casa e da cozinha e sua
arrumacio. Exercia a fungfio de copeira e de lavadeira das roupas da casa. E
ainda ajudava a cozinheira. Ao que nos parece era a posi¢do mais inferior na
escala social, responsével pela higienizagdo, e pela ordenagdo do espago
fisico da casa. Também tinha uma caracteristica de executora de tarefas.

Havia, também, os objetivos a serem atendidos nessa atividade, os
quais diziam respeito a: por em prética os conhecimentos teéricos; trabalhar
com mais independéncia (sem muita supervisdo); formular seus proprios
objetivos (busca colocar o que j4 sabem procurando encontrar 0 que nao
sabem); avaliar seus préprios objetivos; desenvolver habilidades
administrativas: de fazer planos; de dirigir; técnicas. Caracteristicas
pessoais: disposicdo para usar idéias novas em algumas experiéncias,
quando estas idéias ajudam a atingir os objetivos e proporcionam um
eficiente uso dos recursos; lealdade; cortesia; perseveranga, cCOOperagao;
disposicdo para criticas construtivas; imaginagéo; confianga; julgamento;
disposicdo; satide (satide fisica: higiene pessoal, vitalidade); saide mental
(senso de valores, mente aberta); saide emocional (controle préprio);
aparéncia pessoal: vestudrio, postura.

As alunas iniciavam as atividades na casa de pritica quando
acordavam, entre s 6 h e 30 mn e 6 h e 45 mn e encerravam as atividades
quando iam dormir, por volta das 22 horas. (Curso Superior de Ciéncias
Domésticas, 1965)

Dentre os objetivos propostos, estd subjacente a questio do
disciplinamento do corpo e da mente, através da incorporagdo de um
conjunto de normas que vdo influenciar o comportamento social e moral.
Isso nos faz lembrar o que Norbert Elias (1994) chama de "civilizagdo dos
costumes”, que é o desenvolvimento de conduta através do processo
civilizatério, o qual faz aumentar a distdncia entre comportamento e
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estrutura psiquica de criangas e de adultos, ou seja, a crianca seria um ser
"natural” € o adulto um ser "civilizado". Dessa forma, a concepcio presente
no fiesenvolvimento dessa atividade académica — o estigio na casa de
p.ré'tlca — era o de moldar as alunas a um modelo ideal — ou civilizar, como
diria Norbert Elias — e, acreditamos, que um dos componentes desse modelo
era 0 papel de dona de casa.

As atividades em que se baseava o estdgio estavam simplesmente
voltadas para o trabalho dentro do lar. Ndo nos parece que a orientacio
fosse preparar as alunas para exercerem alguma atividade profissional, o
que reforga a idéia de que nfio visava a uma profissionaliza¢do, contrariando
alguns dos objetivos explicitados do curso.

_ Mesmo na extensdo rural, onde trabalhariam diretamente com as
familias, e poderiam utilizar alguns conhecimentos de administragéo da casa
e dos recursos, as condigdes fisicas e os equipamentos estavam longe da
realidade experimentada na casa de pratica que possuia uma tecnologia
avangada para a época e para o meio.

O curriculo implantado em 1994 é o curriculo em vigor até o
presente momento, ou seja, até que o udltimo aluno do curso de Ciéncias
Domésticas cole grau, tanto alunos do curso diurno como do curso noturno.

N A presente proposta atende a uma determinagdo do Novo Curriculo
Minimo do Curse de Economia Doméstica, aprovado pelo Conselho de
Edu?agﬁo, para funcionamento a partir de 1994. Até esse momento o
currjlculo minimo do Curso de Economia Doméstica referia-se, apenas, a
habilitagdo de Licenciatura. Com a regulamentagio do exercicio
Prqﬁssional do Bacharel em Economia Doméstica, em 1985, tornou-se
indispensével o estabelecimento de um curriculo minimo que considerasse o
Bacharelato.

A Lei de regulamentacio da profissio determina que o ED é
respppsével por agdes relacionadas a economia doméstica e educagio
familiar ou concernentes ao atendimento das necessidades da familia e de
outros grupos, na comunidade, nas instituicdes publicas e privadas;
educagﬁo e orientagdo do consumidor na aquisicdo, uso de bens de consumo
e servios utilizados pela familia e outros grupos nas institui¢des piiblicas e
privadas. Além de integrar equipes de: atividades de extensio e
dF:senvolvimento rural e urbano; trabalhos que interfiram na qualidade de
v1d'f1 das familias; elaboragdo de cardépios balanceados para comunidades
sadlgs; controle de qualidade de produtos e servigos de consumo doméstico:
servicos de modelagem e produgio do vestudrio; programas de
fies;n\folvimento integral a criangas e outros grupos vulnerdveis, em
Instituighes piiblicas e privadas.

i
:
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Essa Lei contempla atividades em vdrius dreus inclusive a de
extensdo rural e urbana, dando 8nfase ao trubaltho com as fumflias e outros
grupos em instituigdes publicas ¢ privadas. Em muitas das atividades de
responsabilidade do ED estd muito forte a ligaglo com o espago privado - a
familia, atendimento as suas necessidades bdsicas, e atendimento ao
desenvolvimento da crianga e outros grupos vuinerdveis.

De acordo com os objetivos desse curriculo o Curso de Ciéncias
Domésticas deveria preparar profissionais com formagdo humanistica,
social, técnica e pedagégica compativel com a realidade sécio-econdmica,
politica e cultural da sociedade onde estdo inseridos, capazes de trabalhar
com a administragiio de recursos e servigos necessdrios & vida humana, a
nivel privado e piblico, visando a melhoria da qualidade de vida da
populagéo.

Para atingir esse objetivo, o egresso da FCD deveria ser capaz de:
analisar criticamente a realidade sdcio-econdmica, politica-cultural da
sociedade, desenvolvendo sua profissio com competéncia, comportamento
ético e politico ¢ de modo compativel & dindmica do processo de uma
sociedade em permanente transformac@o; administrar programas, projetos e
pesquisas, na 4rea de economia doméstica, educagio familiar, educagéo e
orientagio do consumidor, bem como de atendimento ao desenvolvimento
integral da crianga e assisténcia a outros grupos vulneriveis, desde a fase de
planejamento até a avaliagdo; estabelecer e desenvolver pardmetros de
qualidade e controle de qualidade de produtos de consumo e de servigos em
sua drea profissional; atuar em servigos de alimentagio desenvolvendo
projetos de cardépios balanceados e de custo minimo para comunidades
sadias; atuar em servicos de produgdo, processamento e consumo de
vestudrio e téxteis; atuar no magistério de 1°, 2° e 3° graus ¢ na educagio
ndo formal, adotando uma prética educativa atualizada, questionadora e
criativa; ser agente de transformagio mantendo uma postura criticu,
engajada nos problemas da realidade social, com a finalidade de atender us
necessidades bésicas da familia e da comunidade; ser capuz de analisur o
realidade  s6cio-econdmica, politica e culural, questionundo o
conhecimento existente, buscando a produg@o de novos conhecimentos na
area de Economia Doméstica.

Nessas habilidades que o profissional teria, além de uma diversidade
de conhecimentos sobre alimenta¢do, habitagdo, vestudrio e t€xteis,
administragio e educagio do consumidor, uma formagio nu dreu
pedagégica. Este profissional deveria ser capaz de analisar a sociedade
sobre vérios aspectos, participar de programas e projetos em dreas da ED e
atuar no magistério, e na pesquisa.
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Em nossa opinido, essa diversidade de possibilidades de atuacio
provoca uma dispers@o no foco de agdio do profissional, e isso resultaria na
produ¢do de identidades plurais dos egressos, dependendo do caminho
profissional que escolher.

No momento da concepg¢io e implantacio desse curriculo, o contexto
histérico e social havia sofrido transformacdes profundas em relacdo a
época em que foi implantado o primeiro curriculo. Algumas dessas
mudangas afetam o direcionamento da profissio podem ser destacadas: as
mudancas na familia, entre elas as alteragio no préprio modelo de familia,
exigindo, com isso, um redimensionamento do profissional que pretende
trabalhar com esse grupo social; o processo de urbanizagdo, com uma
grande concentragio da populagdo na 4rea urbana, que transformou a
natureza do trabalho no meio rural exigindo uma transformacio no préprio
trabalho de extensdo rural. Enfim, estas sdo algumas das mudangas que se
operaram na sociedade nesses dltimos anos.

E o novo curriculo procurava contemplar essa nova caracteristica do
curso, principalmente através das disciplinas eletivas de cada departamento,
disciplinas com conteddos especificos dessa drea e disciplinas com
contetdos voltados para administragio de instituicdes e de recursos
humanos. Sai da exclusividade do espago privado para o espaco piiblico.

No Departamento de Habitagio, podemos ver que o enfoque das
disciplinas, principalmente as eletivas, sofreu uma significativa mudanga, se
comparado com o curricuio anterior. A nova proposta visava a oferecer
conhecimentos voltados para trabalhos em programas direcionados mais
para coletivo, a questdo do meio ambiente, as politicas habitacionais, enfim,
um direcionamento que safa do grupo familiar e do espaco da casa,
somente. Tais disciplinas com esse novo enfoque sio: Planejamento de
Espagos Institucionais; Habitagfio, Desenvolvimento Urbano e Qualidade
Ambiental.

No Departamento de Vestudrio e Téxteis, estava surgindo um outro
segmento de oportunidade de trabalho, o setor de lavanderias e higienizagio
hospitalar. Nesse departamento as disciplinas com caracteristicas voltadas
para o 4mbito publico eram: Vestudrio Industrial; Conservacdo Téxtil;
Planejamento de Lavanderias Hospitalares.

As disciplinas que fazem parte do Departamento de Administragéo —
Administragio de Unidades Domésticas e de Instituigdes I e II;
Administragdo de Institui¢io; e Organizacio ¢ Métodos de Trabalho —
passam a incorpordr em seu nome, como se vé, as palavras “instituicbes” e
“organizagOes”, que lhes configuram outra visdo, saindo da administraggo
do dmbito doméstico. Sdo contempladas instituicdes como creches, espagos
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para idosos, restaurantes, cozinhas industriais, hotéis, lavanderias
hospitalares e hoteleiras, inddstrias de confecgao.

As disciplinas do Departamento de Ciéncia dos Alimentos também
sofreram modificagdo As que assumiram essa caracteristica voltadas para o
espagco publico sdo: Tecnologia de Alimentos; Alimentagio para a
Coletividade; Pesquisa Experimental com Alimentos.

Aqui € interessante trazermos e ampliarmos a discusso sobre o fato
de a atuacgdo profissional se relacionar com o espaco privado ou o espago
publico, inclusive tendo sido tema central de um dos Congressos de
Economia Doméstica. Acreditamos que essa questdo interfere na construgio
da identidade profissional e, também, na sua valorizagio como profisséo.

Considerando o que Boaventura Santos (1995) chama de espago-
tempo doméstico, espago-tempo da cidadania e espago-tempo da produgio,
que seriam formas de rela¢Oes sociais que acontecem hoje em nossos dias,
na sociedade capitalista.

Inicialmente o autor define espago-tempo doméstico como o espago-
tempo das relagdes familiares, nomeadamente entre conjuges e entre pais e
filhos; espago-tempo da produgdo, como o espago-tempo das relagdes
sociais através das quais se produzem bens e servigos que satisfuzem as
necessidades tal como elas se manifestam no mercado enquanto procuri
efetiva; espago-tempo da cidadania, como aquele que € constitufdo pelus
relagdes sociais entre o Estado e os cidaddos, e onde se gera uma formn de
poder — a dominagdo —, que estabelece a desigualdade entre cidadios ¢
Estado e entre grupos e interesses politicamente organizados. Ressalta que:

As relacOes sociais familiares estdo dominadas por uma forma de
poder, o patriarcado, que estd na origem da discriminagdo sexual
de que sdo vitimas as mulheres. Obviamente, tal discriminagdo
ndo existe apenas no espago-tempo doméstico e € alids visivel no
espaco-tempo da produgdo ou no espago-tempo da cidadania
(Santos 1995, p. 301).

Em outra de suas obras, amplia essas formas de relagdes sociais e as
chama de espaco doméstico; espaco da cidadania; espaco da produgéo;
espago da comunidade; espago do mercado e espaco mundial (Santos 2000).

O autor define espaco doméstico como o espago do conjunto das
relacbes sociais de producdo e reproducio da domesticidade e ' do
parentesco, das relagbes familiares, entre marido e mulher e entre pais ¢
filhos, entre si e entre cada um deles com os outros; espago da produgho
considera como o espago das relagdes sociais relacionadas a produgio de
valores de troca econfmicos e de trabalhos; espago da cidadunin ¢ o
conjunto das relagbes sociais de produgdo da obrigagio polftics vertical
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entre os cidaddos e o Estado; espagco da comunidade é formado pelas
relacdes sociais que se ddo em torno da produgio e reprodugdo de territérios
fisicos, simbélicos, de identidades e identificagbes no que se referem 2
origem ou destino comum; espago do mercado é considerado como o
conjunto das relagdes sociais de distribui¢io e consumo de valores de troca,
e, através deles, se produz e reproduz a mercadorizacdo das necessidades e
dos meios de satisfazé-la; espaco mundial é a soma dos efeitos internos
resultantes das relagdes sociais, através das quais se produz e se reproduz a
divisdo global do trabalho.
Boaventura Santos diz também que

A forma privilegiada de pritica social no espago doméstico € a
diferenga sexual e geracional, mas isso néo significa — como as
teorias feministas mostram convincentemente ~ que o sexo € a
geracdo estejam confinados ao espaco doméstico. Pelo contrario,
e para tomar o exemplo da diferenca sexual, 0 sexo combina-se
especificamente com a classe no espago da produgdo, com o
cliente-consumidor no espago do mercado, com a raca, a
etinicidade ou a religifio no espago da comunidade, com a
cidadania no espago da cidadania, com a cidadania e com a
nac¢do e as priticas do Estado-nacdo no espago mundial. O
mesmo pode ser dito de qualquer das outras dimensdes. (2000, p.
278-9)

Nessa 6tica, a pratica da discriminacio baseada no género estd sem
divida, presente em todos os espagos onde se do as relagdes sociais, e, em
cada um deles, pode estar combinado com outros fatores, cada um de uma
forma, dependendo do espago onde acontece.

Algumas consideracées

Podemos observar que, se compararmos o curriculo de 1961 com o
de 1994, este segundo apresenta conteidos ligados a atividades relacionadas
ao espago doméstico, ndo necessariamente desenvolvidas dentro da casa,
mas em institui¢bes e, com isso, poderiamos dizer voltadas para espagos
institucionais ou publicos. Por espaco doméstico estamos considerando o
espaco onde acontecem atividades relacionadas & manutengio da vida e
satisfagdo das necessidades bdsicas das pessoas.

Ainda hoje existe a divisdo na organiza¢do social em pélos que se
completam mas que, a0 mesmo tempo, se opdem — 0 que se aproxima da
divisdo dos papéis sexuais e estd relacionado 2 posicio que a sociedade
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destina a cada um. Sob esse ponto de vista, hd uma hierarquia entre estes
setores, cabendo ao espaco privado — ligado & familia e ao feminino — um
lugar de menor prestigio. Para Santos

- uma das transformagGes histéricas da familia por parte do
capitalismo constitui na conversdo da familia numa unidade de
reprodugdo social (habitacio, alimentagdo, socializagio,
reprodugdo biol6gica) separada da unidade de produgdo que,
com a primeira revolugio industrial, passou a ser a fabrica (...)
(1995, P.304)

Essas transformagOes sociais contribuiram para que, perante a
sociedade atual, o trabalho desenvolvido dentro da familia seja
caracterizado como um trabalho sem valor econdmico. Desta maneira, as
atividades de produgdo e atividades de reprodugéo ficam desvinculadas uma
da outra.

Se fizermos conexdes dessas afirmagdes com a profissio de
economia doméstica ~ que tem sua atuacio relacionada a atividades de
manutencdo e de reproduco da vida humana, portando dentro do espago
privado — talvez possamos explicar o porqué de esta profissdo ocupar um
espago marginal e pouco valorizado dentro da hierarquia social das
profissdes’ e ao mesmo tempo ser procurado somente pelo piblico
feminino, como naturalmente ligado a esse espago. Refor¢ando a
naturalizaco da ligagdo: feminino — doméstico — pouco valorizado.

Em um periodo de aproximadamente, 30 anos, ocorreram mudangas
fundamentais em relagdo s disciplinas, ao enfoque dos curriculos e a visio
de quem era o profissional de Economia Doméstica que os cursos deveriam
formar, e consegiientemente, provocaram novas configuragdes na
identidade do préprio curso e de seus egressos.

Referéncias bibliograficas

CURSO SUPERIOR DE CIENCIAS DOMESTICAS, Estigio de
Administracao do Lar. Relatério, 1965. Mimeo.

ELIAS, Norbert. O Processo Civilizador. 2 ed. Rio de Janeiro:

~ Jorge Zahar E. 1994.
FACULDADE DE CIENCIAS DOMESTICAS. Curriculo do Curso.
Pelotas: UFPel, 1993. Mimeo.
FORQUIN, Jean-Claude. Abordagens Sociolégicas do Curriculo. Educacéio
e Realidade. Porto Alegre: UFRGS, 21(1): 187-198, jan./jun. 1996.



316

FRAGO, Antonio Vifia. El Espacio y el Tiempo Escolares como Objeto
Histérico. Contemporaneidade ¢ Educacfio. Ano V, n. 7, 1° sem/2000.
P. 93-109.

QUEDA Oriovaldo e SZMRECSANYI, Tamés. O Papel da Educagéo
Escolar e da Assisténcia Técnica. In: QUEDA Oriovaldo e
SZMRECSANYI, Tamés. Vida Rural e Mudanca Social. 2* ed. Sio
Paulo: Editora Nacional, 1976.

SILVA, Tomaz T. Identidades Terminais. Petrépolis: Vozes,
1996.

TAMBARA, Elomar. Positivismo e Educacdo: a educacio no Rio
Grande do Sul sob o Castilhismo. Pelotas: Ed. Universitdria, 1995.




