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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar como séo realizadas avaliagdes quando é decorrido o ensino pela abordagem da pesquisa
por professores de Ciéncias da Natureza e Matematica de escolas publicas do Ensino Médio Politécnico do Rio Grande do Sul
(AZEVEDO, 2013; RAMOS, 2012; RIO GRANDE DO SUL, 2011; 2012). Para apoiar a pesquisa, recorreu-se ao quadro tedrico da
avaliacdo na perspectiva critica (PERRENOUD, 1999; DEMO, 2001), da avaliagido da aprendizagem (HOFFMAM, 1998;
LUCKESI, 2011) e da abordagem do ensino pela pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2002; DEMO, 2007; JELVEZ, 2013). Avaliar é
uma acdo diéria de estudantes e professores, sendo de grande relevancia explorar que tipo de tratamento é dado para a questdo. A
pesquisa pde em foco as questdes envolvidas no processo de avaliagdo por meio de uma investigagdo qualitativa que parte da
revisdo tedrica em artigos cientificos e demais bibliografias relacionadas ao tema, objetivando uma fundamentacéo consistente sobre
0 assunto. Para coleta de dados, foram aplicados questionarios a professores de Ciéncias da Natureza e Matematica, a fim de
compreender os fundamentos, as dificuldades e potencialidades em relagdo a avaliagdo dos processos de ensino-aprendizagem no
ensino pela abordagem da pesquisa. Para analise dos dados, foram utilizados componentes da Analise Textual Discursiva - ATD
(MORAES; GALIAZZI, 2011) como suporte para a interpretacdo das respostas dadas nos questionarios. Para desenvolver o estudo,
foram definidos como objetivos especificos: a) caracterizar as praticas de avaliacdo; b) analisar a percepgdo; e c) mapear 0s
instrumentos de avaliacdo de professores ao usar a pesquisa como principio educativo. Das problematizagdes motivadas pela
pesquisa, foi possivel ampliar o conhecimento teérico das questdes da avaliagdo na abordagem educativa para a pesquisa em ensino
de Ciéncias e Matemética, discutindo seus fundamentos, limitagSes e potencialidades. Como resultado, surgiram as seguintes
categorias textuais: 1) Concepcdes; 2) Relevancia da abordagem da educacéo para a investigacéo; e 3) Avaliacdo das perspectivas
de pesquisa. Estas categorias ajudaram a compreender a organizagao das ideias dos professores sobre a sua avaliagéo do ensino a
partir da perspectiva da pesquisa. Os professores entrevistados, em sintese, demonstram conhecer elementos importantes da
avaliacdo em perspectiva critica e estdo cientes de que se situam em um paradigma de avaliacdo que ndo se sustenta mais e, por essa
razdo, requer uma ruptura. No entanto, é evidente nas suas falas que Ihes faltam os elementos tedricos e os instrumentos didatico-
pedagégicos para por em operagdo essa ruptura (FERREIRA, 2013). A proposta do Ensino Médio Politécnico do Estado do Rio
Grande do Sul, apesar de seu viés da inovacdo na pretensdo de avaliacdo, ndo tem conseguido, de acordo com os resultados deste
recorte de pesquisa, 0 sucesso esperado. Embora parega ser inscrito em direitos sociais e em um esbogo tedrico muito convincentes,
essa proposta ndo foi capaz de indicar aos professores as formas de avaliagéo necessaria para romper com os paradigmas vigentes.
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Abstract

This study aims to investigate how are carried out evaluations when it’s done teaching the approach to research by teachers of
Physics of public schools at the State of Rio Grande do Sul in Brazil, that operates Polytechnic system (AZEVEDO, 2013; RAM™"

2012; RIO GRANDE DO SUL, 2011; 2012). To support the research, it was operating the theoretical framework of the evalua

in critical perspective (PERRENOUD, 1999; DEMO, 2001), the evaluation of learning (HOFFMAM, 1998; LUCKESI, 2011) aiu
education approach for research (MORAES; GALIAZZI, 2002; DEMO, 2007; JELVEZ, 2013). To evaluate is a daily action of
students and teachers, and it’s relevant explore what kind of treatment is given to the issue. It is intended to bring into focus the
issues involved in the evaluation process through a qualitative research of the theoretical review of scientific articles and other
bibliographies related to the theme, aiming a consistent basis on the subject. For data collection, questionnaires were given to
Sciences teachersin public schools of a Rio Grande do Sul’s municipality, in order to understand the fundamentals, the difficulties
and potential regarding the evaluation of teaching-learning processes by approach search. For data analysis, we used components of
Textual Analysis Discursive — ATD (MORAES; GALIAZZI, 2011) as support for the interpretation of the answers given by the
teachers in the questionnaires. To develop the study, was defined as specific objectives: a) to characterize the evaluation practices;
b) examine perceptions; and c) map the teacher evaluation instruments when using research as an educational principle. From
problematizations motivated by research, it was possible to expand the theoretical understanding of the issues of evaluation in the
educational approach for research in teaching Sciences, discussing its foundations, limitations and powers. As a result, emerged the
following textual categories: 1) Conceptions; 2) Relevance of the education approach for research; and 3) Evaluation in the research
perspective. These categories help to understand the organization of teachers' ideas on their evaluation of teaching from the
perspective of research. Teachers interviewed in summary indicate recognize stand before a paradigm of evaluation that no longer
holds and that requires a sharp break. However, it is evident in their speech that they lack the theoretical elements and didactic and
pedagogical instruments for the operation of this rupture (FERREIRA, 2013). The proposal of high school Polytechnic system of the
State of Rio Grande do Sul, which despite its innovation bias in evaluative pretension, has not achieved, according to the results of
this research outline, the expected success. Although it seems to be inscribed in a right and convincing theoretical draft, the proposal
has failed to indicate to teachers the necessary evaluative ways to break the paradigms.

Keywords: Evaluation. Natural Sciences and Mathematics. Teaching and learning. Education through Research.
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INTRODUCAO

Devido a crises na educacdo nas décadas passadas, a partir do ano de
2012, o Estado do Rio Grande do Sul trabalha com um novo curriculo. Desde entéo,
tentativas de mudancas no sistema avaliativo no Estado sdo revigoradas a partir da nova
proposta de Ensino Médio que vem sendo implantada. Com isso, vém ganhando énfase
e discussbes em torno das possibilidades de o professor utilizar a pesquisa na sua préatica
cotidiana de ensino, assim como sobre as concepg¢des e 0s procedimentos em relacdo a
avaliacéo.

Junto a essa nova proposta de curriculo, vieram incertezas dos
professores e dos alunos em relagdo ao que lhes competiriam, pois de todos os
intervenientes sdo esperadas novas posturas frente as anunciadas mudancas.

Nesse contexto de modificacdo da perspectiva curricular com
aproximacdo a abordagem investigativa, o professor, segundo Demo (2007), deixa de
ser apenas o detentor do conhecimento para assumir o papel de mediador entre os
alunos, estimulando-os a realizar atividades diferenciadas, entre elas: o questionamento,
a busca de respostas e a elaboracdo do conhecimento por meio da pesquisa. Assim,
nesse cendrio de diferentes abordagens de ensino, a avaliagdo recebe um viés especial,
passando a fazer parte do processo de formacdo do aluno como instrumento de
colaboracdo para o seu desenvolvimento, deixando de ser apenas instrumento de
classificacdo e selecdo, como comumente figura.

O aluno, da sua perspectiva, passa a ter oportunidades de interagir em
processos de ensino-aprendizagem mobilizados a partir da pesquisa, sendo mediado e
continuamente avaliado por essa nova perspectiva. Essas transformaces impdem a
escola ndo apenas novos processos, mas a necessidade de reflexdes e de novas visdes,
que passam, certamente, pelo aprofundamento tedrico dessas questbes, pela
compreensdo dos fundamentos dos elementos que constituem e operam 0 ensino — e, em
especial, o0 Ensino de Ciéncias — e pela proposicao de estratégias de qualificacdo desse
ensino.

Diante deste fato e com essa visdo que pressupde a compreensdo e a
busca pela qualificacdo do Ensino de Ciéncias da educacgéo basica, a presente pesquisa

buscou compreender como ocorrem 0s processos de avaliagdo feita pelo professor no
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contexto de ensino-aprendizagem pela pesquisa, levando em consideragdo a proposta do
Ensino Médio Politécnico adotada pelo Estado do Rio Grande do Sul, tomando por
recorte 0 Municipio de Cagapava do Sul, em que foram entrevistados professores das
areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, profissionais de escolas publicas de
educacdo basica.

Ao discutir sobre avaliagéo, Luckesi (2011) procura evidenciar caminhos
que poderdo levar ao progresso do ensino-aprendizagem, destacando elementos que
evidenciam o porqué da avaliacdo ser encarada, muitas vezes, como causadora do
fracasso escolar. O autor busca aproximar os professores a uma ideia de reconstrugédo
dos seus conhecimentos, visando a uma pratica mais apropriada da avaliacdo. A
proposta do Estado frisa, entre seus objetivos, a possibilidade do aluno abranger as
diferentes areas do conhecimento para um entendimento mais amplo da realidade em
que esta inserido, por meio da pesquisa, € 0 acompanhamento sistematico, “diagnostico
e formativo possibilitado por meio de uma avaliagdo emancipatoria” (RIO GRANDE
DO SUL, 2011, p. 20).

Articuladamente a proposta de ensino pela pesquisa Demo (2007), o
planejamento educacional mais amplo do estado do Rio Grande do Sul demonstra a
importancia de se terem claros os objetivos que se pretende alcangar com o processo de
ensino-aprendizagem, considerando que eles devem estar voltados para o
desenvolvimento dos alunos numa perspectiva emancipatoria. O autor desenvolveu
fundamentos para uma perspectiva de pesquisa no ambiente escolar, os quais indicam
que o professor, para ensinar pela pesquisa, devera fazer uso cotidiano dessa estratégia,
exercendo a autoria, motivando o questionamento e incentivando o aluno a buscar o
conhecimento por meio de uma interpretacdo prépria, que refute a copia e a
memorizacao.

Para compreender como se ddo os processos de avaliacdo do ensino-
aprendizagem pela abordagem da pesquisa, foi fundamental analisar o que fundamenta
as préaticas dos professores e quais pressupostos e instrumentos sdo empenhados na
avaliacdo dessas praticas. Isso foi possivel por meio de entrevista a professores de
Ciéncias da Natureza e Matematica, cujas respostas foram analisadas utilizando-se a
Anélise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011).
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Para isso, julgou-se fundamental realizar uma revisao teorica sobre os
aportes da avaliacdo, tomada na perspectiva de seu empreendimento ao discente pelo
docente, e da abordagem de ensino-aprendizagem pela pesquisa, contextualizando o

sistema educacional gaucho, onde ocorreu a presente pesquisa.

1. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Avaliagéo do discente pelo docente

Para discutir a avaliacdo do discente pelo docente, optou-se por
desdobrar o topico em trés subsecdes que abordam, respectivamente, aspectos histdricos
das concepcdes de avaliacdo, tipos e processos de avaliacdo e uma concepcdo de
avaliacdo adotada por essa pesquisa para encaminhar as discussoes sobre a avaliagdo em
processos de ensino-aprendizagem na perspectiva da pesquisa.

2.1.1. Visdo historica das concepcges de avaliacdo

A avaliacdo é tida historicamente como um mecanismo de manutencdo do
status sociais, que, divididos em classes, assim deveriam se manter, selecionando,
classificando e diferenciando as pessoas que deles fazem parte. Somos avaliados desde
que fazemos parte de uma sociedade e ao longo de toda a nossa vida. Contudo, é na
etapa escolar que a pressdo avaliativa se torna mais evidente, a partir de quando avaliar
passa a ter sentido no processo de escolarizagdo com a finalidade de formar cidadéos e
classifica-los quanto as necessidades da sociedade (DEMO, 2001).

Ainda segundo Demo (2001), pensar sobre avaliagdo nos processos de
ensino-aprendizagem, em um primeiro estagio, nos remete a ideia de julgamento,
classificacdo e excluséo, pois aqueles que séo avaliados esperam um parecer positivo ou
negativo de quem os avaliam, para avancar ou ndo em uma determinada fase escolar. De
fato, é necesséario que facamos uma andlise sobre seu significado e suas funcdes,
buscando compreender a sua importancia nos processos de ensino-aprendizagem e as
suas modificagdes no curso do tempo.

Na perspectiva de Luckesi (2011), a avaliagdo com o intuito de disciplina
surgiu, ainda no século XVI, nos denominados “colégios” (p. 240), com os padres

jesuitas, descrita em uma obra que ficou denominada RatiumStudiorum e que continha
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as normas a serem seguidas a fim de controlar os colégios criados naquela época, além
da descricdo dos passos para avaliar seus alunos, utilizando-se métodos de classificacao
e selecdo, a exemplo da premiacdo daqueles que tivessem melhor desempenho em
detrimento a punicao dos que nao tivessem éxito.

A prética de selecdo, classificacdo e premiacdo se estendeu ainda por
bastante tempo. Nos séculos seguintes, a avaliagdo manteve o objetivo central de
distinguir, segregar os bons e os ruins, conforme os parametros-base, e, assim,
selecionar os que poderiam lograr éxito, angariam prémios e, até mesmo, seguir estudos.
Porém, por influéncia norte-americana, chegaram ao Brasil teorias que discutiam na
justa medida as contraposicOes entre avaliar, medir e testar. Publicagbes que tratavam
dessas distingbes influenciaram o meio académico, resultando em inimeras referéncias
teoricas de producdo nacional (LUCKESI, 2011).

Autores consagrados no campo teoérico da avaliacdo no Brasil, como
Demo (2001), Luckesi (2011) e Hoffmann (1998), ddo enfoque as discussbes sobre
avaliacdo como instrumento de transformacdo que ndo pode ser alcancada
singularmente pelo expediente da medicdo, requerendo-se, assim, julgar e atribuir
descricdes de natureza qualitativa.

Concebe-se, neste trabalho, no ambito de um processo educativo
(tomando-0 em seu caréater interacional), a avaliacdo quantitativa como a forma de
mensurar, por indicadores e pardmetros, inclusive comparativos, aquilo que o educando
aprende; por outro lado, entende-se a avaliacdo qualitativa como o juizo individualizado
da qualidade daquilo que o educando aprende, isto é, da operatividade formal e politica
dada aos conhecimentos que estdo em objeto de avaliacdo. Nesse sentido, qualidade néo
estd a parte de quantidade, embora a avaliacdo qualitativa voltada a uma avaliagcdo
coerente, segundo Demo (2001) e Luckesi (2011), estd além de quantificar com
qualidade, mas relaciona-se com o compromisso do educador em dar sentido para o
resultado da avaliagéo, oportunizando aprendizados.

Para Vasconcellos (1994, p. 43), a avaliacdo é considerada:

[...] um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a préatica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo
sobre o que fazer para superar os obstaculos.
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Portanto, avaliar requer pensamento e acdo sobre os resultados. Nesse
sentido, para Luckesi (2011), avaliar implica também buscar compreender o papel dos
envolvidos diretamente com ela, particularmente, o avaliador e o avaliado. Nessa
dindmica, sdo favorecidas as condicGes para a realizacdo de processos de ensino-

aprendizagem efetivos e qualificados.

2.1.2. Tipos e processos de avaliagéo

Diferentes formas de avaliagdo sdo realizadas, tradicionalmente, desde o
surgimento das escolas. Dentre 0s modelos mais recorrentes, estdo 0s exames orais e 0S
escritos, aos quais sdo atribuidos valores durante um periodo e, seu ao final,
contabilizados, para efeitos de afericdo de monta ou média, visando a diferenciacédo
entre os que sabem e 0s que ndo sabem.

Esse tipo de avaliacdo Scriven (1967) tipificou de Somativa. Existem,
entretanto, outras tipologias de avaliacdo amplamente indicadas na literatura correlata —
a Diagnostica e a Formativa (DEMO, 2001).

A avaliacdo Diagnostica faz uma investigacdo no desempenho prévio do
educando, que, segundo Luckesi (2011), acontece em dois passos: descrever e
qualificar. Descrever o desempenho do educando implica a utilizacdo de instrumentos
de avaliacdo como testes e questionarios, entre outros instrumentos, para mostrar 0s
sucessos ou fracassos, as motivagdes e as barreiras enfrentadas, bem como averiguar se
aquele educando aprendeu significativamente. Porém, os instrumentos exigem cuidados
para que “ndo seja distorcida e, portanto, inadequada e injusta” (LUCKESI, 2011, p.
295) a descricdo do desempenho. A qualificacdo acontece por meio da comparacdo
entre os dados obtidos e os critérios estabelecidos nos planos de ensino, relacionado ao
que se deseja que o aluno aprenda. O resultado desta comparacdo podera ser negativo
ou positivo, dando ao professor informagdes sobre como proceder diante da situagéo
descrita, levando-o a intervir quando necessario, caracterizando uma avaliacdo
formativa (LUCKESI, 2011).

A avaliacdo Formativa baseada na observacdo e interpretacdo dos
processos € dos conhecimentos de cada um ¢ aquela que “ajuda o aluno a aprender e a
se desenvolver” (PERRENOUD, 1999, p. 15). Ela propicia ao professor o acesso

preciso e qualificado das informacdes necessarias para que ele possa intervir no



Universidade Federal do Pampa — Campus Cacapava do Sul
Curso: Licenciatura em Ciéncias Exatas — Semestre: 1/2016

processo de aprendizagem dos alunos com maior eficiéncia. Perrenoud (1999) destaca
que é preciso ter claro o que deseja avaliar, assim como saber o que fazer com os
resultados, visto que tem como objetivo informar ao professor e ao aluno os resultados
dos processos de ensino-aprendizagem durante as atividades propostas. Logo, nenhuma
avaliacdo formativa estd livre do diagnostico e de instrumentos de avaliacdo; ela se
diferencia precisamente na maneira de olhar para os resultados obtidos a partir dos
instrumentos utilizados e o que se fazer diante desses resultados, considerando que 0s
erros e as dificuldades sdo importantes para sinalizar os aspectos em que o avaliado
precisa de mais atencao.

Freitas (2004) define trés aspectos essenciais da avaliacdo. O primeiro é
aquele em que se verifica 0 dominio dos contetdos e habilidades por meio de provas e
exames. O segundo relaciona-se a avaliacdo do comportamento do educando, que passa
a ser utilizado para controlar e manter a ordem na sala de aula, visto que o professor
detém o poder de aprovar ou reprovar, baseado nos julgamentos que faz sobre o aluno.
O terceiro aspecto refere-se aos valores e atitudes, situacdes do dia a dia da sala de aula
como “repreensdes verbais, comentarios criticos” (FREITAS, 2004, p. 158).

Percebe-se, no entanto, que as escolas ainda estdo enraizadas nas
avaliagOes certificativas, realizadas tradicionalmente sob diferentes formatos de exames
orais e escritos, testes e provas, evidenciando préaticas exclusivas de classificacdo e
selecdo, centradas na ideia de selecdo, em que os professores ddo maior importancia a
nota e a classificacdo com intuito de utiliza-las para manter a ordem e a disciplina, ndo

se priorizando, necessariamente, a aprendizagem (PERRENOUD, 1999).

2.1.3. Concepcéo para avaliacdo adotada nesta pesquisa

A avaliagdo utilizada como instrumento de controle e disciplina, como
ainda ocorre nas escolas, em que educadores fazem o uso do medo e de ameagas por
meio de testes, avaliaghes severas e até mesmo provas surpresas, fazendo-se assim uso
de poder, parece nao fazer qualquer sentido no contexto da educacgéo qualificadora que
se espera da escola deste tempo, ainda considerando que essas praticas avaliativas ndo
acarretam melhor desempenho dos educandos ou, tampouco, mais aprendizagem.
Avaliar sé faz sentido quando envolve, no processo o diagnéstico diario, a capacidade

de apontar avancos e fracassos, com o objetivo claro de evolugédo dos educandos.
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Assim, a compreensdo desta pesquisa tem um olhar especial para a
avaliagdo, em que ela deixa de ser apenas instrumento de autoridade e poder, ou de
classificacdo e selecdo para fazer parte do processo de formagdo do aluno como
instrumento de colaboracdo para o seu desenvolvimento, caracterizando um processo
comprometido com a qualidade de formacdo do aluno. Para isto, é preciso, segundo
Demo (2001), superar a tendéncia avaliativa comum, passar a utilizar o que
denominamos atualmente de avaliacdo como instrumentos para auxiliar numa avaliagéo
de qualidade, comprometendo-se, assim, com a formacdo do educando também como
cidaddo do mundo.

Neste sentido, buscar praticas avaliativas comprometidas implica
“acompanhar a pratica cotidiana do aluno”, acompanhar sistematicamente o seu
comportamento e desenvolvimento, contrariamente apenas a observar e mensurar
atitudes temporarias, oportunizar um espaco individual e ndo somente coletivo,
participar de perto da formacéo de cada um, ajudando-o a progredir (DEMO, 2001, p.
47).

Ciente de seus atrasos e pontos de inflexdo, o estado do Rio Grande do
Sul, no ano de 2011, decidiu reconfigurar o seu sistema educacional, incorporando
mudangas estruturais que incluem, dentre varios fatores, a revisdo, dentre outras
dimensGes, de aspectos como o sistema avaliativo e a preocupagdo com a abordagem
pela pesquisa em suas acles educacionais, assuntos que constituem interesses dessa

pesquisa e que passam a ser pormenorizados nas seguintes sec¢oes desse trabalho.

2.2. O Sistema Educacional do Estado do Rio Grande do Sul: um panorama para
delineamento do objeto de pesquisa

Devido a crises na educacdo nas décadas passadas, a partir do ano de
2012, o Estado trabalha com um novo curriculo, que estd organizado a partir da oferta
de Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, Educacéo Profissional Técnica de
Ensino Médio, Ensino Médio Curso Normal e Ensino Médio Politécnico. Sobre este
ultimo, destaca-se 0 documento de Reestruturagdo Curricular que enfatiza a utilizagdo
dos Seminérios Integrados e da Avaliacdo Emancipatéria como instrumentos de
mudanga no ensino para promover uma aprendizagem de qualidade, que seria a
principal fungéo da escola (FERREIRA, 2013, p. 187).
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Seminarios Integrados € o espaco no qual, professores e alunos
trabalham de forma interdisciplinar, a partir da elaboracdo e execucdo de Projetos de
Pesquisa. Nesse espago, a pesquisa € utilizada como fonte de informacéo e investigacao
para resolver uma situacao-problema a partir da perspectiva de articulacdo da realidade
do aluno com as areas do conhecimento. Areas do conhecimento é a forma de
organizagao/divisdo para trabalhar os componentes curriculares dispostos na Formagéao
Geral, que sdo: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Parte
Diversificada que € encarregada de trabalhar a articulagcdo com o mundo do trabalho, ou
seja, a realidade em que o aluno estd inserido. A sistematizacdo dos conteldos
curriculares surge dando significado aos conceitos cientificos para que assim possam
responder 0s questionamentos que aparecem no decorrer da pesquisa realizada sobre um
determinado fendmeno estudado.

Segundo Demo (2007) a pesquisa utilizada como metodologia é capaz de
superar aulas que incentivam a cdpia e a memorizacao, proporcionando ao aluno um
espaco em que sera motivado e estimulado a analisar e questionar determinada situacéo.

No processo de mudanca proporcionado ao trabalhar com a pesquisa
como instrumento de constru¢do do conhecimento, ¢ “indispensdvel romper com o
paradigma de avaliagdo tradicional” (MOSNA, 2012, p. 235). Dessa forma, avaliacao
passa a ter carater emancipatorio, deixando de lado o caréater classificatorio, sinalizando
0s avancos dos alunos passa a ser utilizada como instrumento construcdo deixando de
ser instrumento de sele¢do. De acordo com Mosna (2012), o professor deixa de buscar
apenas as respostas certas dos alunos, passando a ser mediador do conhecimento
estimulando e incentivando o interesse do aluno em aprender, despertando nele a
vontade de saber.

No entanto, a avaliagdo de cardter emancipatério se da no
acompanhamento do aluno nas atividades proporcionadas no espaco dos Seminarios
Integrados, em que os professores fardo o “acompanhamento do processo do ensino,
continuo, participativo, diagndstico e investigativo, singular — no tempo adequado de
aprendizagem de cada um” (FERREIRA, 2013, p. 201). A Avaliacdo Emancipatoria,
segundo Ferreira (2013), d& énfase a um acompanhamento sistematico de todas as

producdes dos alunos, sejam elas textos ou apresentacdes orais, durante todo o processo,
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0 que faz com que o professor registre esses momentos para, posteriormente, em
conjunto com os demais professores, sinalizar a aprendizagem positiva ou negativa, por
meio de um parecer descritivo. O parecer descritivo por &rea dos alunos serd expresso
da seguinte forma: CSA - para construcdo satisfatoria da aprendizagem, CPA - para

construcdo parcial da aprendizagem e CRA - para construcdo restrita da aprendizagem.

2.2.1. A Politecnia como eixo estruturante do sistema educacional gatcho

Baseada nas propostas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), a Secretaria do estado do Rio Grande do
Sul da inicio ao processo de construcdo do documento de Reestruturacdo do Ensino
Médio fundamentada no Trabalho como principio educativo e na Politecnia. Pela
definicdo de Saviani (1989, p. 8), trabalho é o que “constitui a realidade humana e é 0
centro da formagdo do homem”; portanto, se o trabalho faz parte da vida e do
crescimento da sociedade, devem os homens entender como ele se desenvolve.

Dessa forma, a Politecnia é compreendida por estar enraizada no mundo
do trabalho e nas relacGes sociais, a fim de promover a compreenséo e transformacéo da
realidade por meio da articulagéo entre ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura, visando a
um ensino médio que “contemple a qualificacdo, a articulagdo com o mundo do trabalho
e préticas produtivas, com reponsabilidade e sustentabilidade com qualidade cidada”
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 4).

Segundo Azevedo (2013), o Ensino Médio Politécnico faz o uso do
espaco dos Seminarios Integrados para promover a unido entre as disciplinas e o diadlogo
com o mundo do trabalho. Entende-se por mundo do trabalho o espaco em que o ser
humano esta inserido, contemplando ‘“todas as formas de producdo de atividades
econdmicas e culturais” (AZEVEDO, 2013 p. 35). Assim, o Ensino Médio Politécnico
tem como objetivo relacionar as disciplinas entre si, baseado na interdisciplinaridade, o
qgue possibilitara ao aluno a compreensdo das diversas areas do conhecimento,
utilizando a pesquisa orientada para proporcionar uma aprendizagem mais significativa
e a partir de atividades de investigacdo evidenciar o protagonismo do aluno. Entende-se
gue o sujeito é capaz de produzir conhecimento por meio do trabalho, l6cus em que
desenvolve suas concepcdes de mundo, faz historia e assim modifica a sociedade em
que vive (RIO GRANDE DO SUL, 2011).
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Entretanto, nesse processo de construcdo do cidaddo critico e
participativo, capaz de compreender e desenvolver mudangas dentro da sociedade em
que vive, como requer o novo mundo do trabalho, é preciso “tornar a pesquisa a
maneira escolar e académica propria de educar” (DEMO, 2007, p. 1). Esse processo, de
acordo com Ferreira (2013, p. 195), caracteriza uma educacdo emancipatoria, pois
proporciona ao aluno, por meio da pesquisa, um trabalho que incentiva a “participagao,
a cooperacdo, a solidariedade e o protagonismo”. E sobre essa perspectiva educacional
pela pesquisa, que se prop0e a tratar a seguinte secao deste trabalho, dando-se também
lugar a uma analise contextualizada dessa dimensdo analitica no ambito do sistema

educacional gadcho.

2.3. Perspectivas de uma Educacao pela Pesquisa

De acordo com a Proposta Pedagodgica 2011-2014 do Ensino Médio do
Rio Grande do Sul, o Ensino Médio Politécnico que propde a compreensdo e
transformac¢ao da realidade “deve estar enraizado no mundo do trabalho e das relagoes
sociais”. Entre os principios orientadores da Proposta, encontra-se a Pesquisa que,
utilizada como metodologia de ensino, possibilita a formacdo de individuos mais
criticos e reflexivos (DEMO, 2007).

Demo (2007) argumenta a favor de uma educagdo por meio da pesquisa,
salientando que o aluno aprende muito mais quando pesquisa, quando tem iniciativa de
buscar o conhecimento, observando que para que isso ocorra de fato, e com qualidade,
se faz necessaria a orientagdo de um professor que “maneje a pesquisa COMO principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana” (DEMO, 2007, p. 2).

Segundo Jélvez (2013), a pesquisa como principio pedagogico e o
trabalho como principio educativo se articulam para a construcdo da aprendizagem em
um processo de questionamento reconstrutivo, definido por Demo (2007) como parte
fundamental da pesquisa, constituido de interpretagcdo propria e ndo apenas reproducédo
ou memorizagdo. Nesse sentido, solicita-se que professor e aluno fagcam da pesquisa
uma atitude cotidiana, por meio da qual possam “ler a realidade de modo questionador e

reconstrui-la como sujeito competente” (DEMO, 2007, p. 12).

11
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Entende-se que educar pela pesquisa deve atentar-se em educar e
construir um sujeito critico e autbnomo, permanentemente capaz de estabelecer relacfes
entre os saberes construidos e acumulados. A guisa disso, cabe & escola transformar-se
em um lugar coletivo de aprendizagens e ao professor, deixar de ser repassador de
conteudos e tornar-se referéncia para o aluno.

Moraes (2002) cita trés principios para uma educacdo pela pesquisa, em
que o primeiro momento se daria por meio do questionamento, meio pelo qual o aluno
busca a interpretacdo e formulacdo dos proprios argumentos para sustentar outros
conhecimentos baseados em teorias. Este processo da énfase ao questionamento critico
e criativo estimulando o aluno a pensar no lugar de apenas reproduzir.

Por meio de producdes escritas, os alunos comunicam aos outros colegas
0s passos realizados na pesquisa, defendendo e argumentando sobre o tema,
constituindo assim o terceiro momento que € a critica e validacdo dos argumentos.
Dialogos constantes com os professores proporcionam envolvimento dos alunos na
prépria avaliacdo. Assim, composta por ciclos, a educacdo pela pesquisa acontece em
trés momentos bem delimitados: questionamento, argumentacdo, comunicacdo e
validacao.

Como orientador contumaz, segundo Demo (2007), o professor tem a fungéo
de facilitador a medida que incentiva e auxilia o aluno na constante formulagdo dos
questionamentos e na reformulacdo de novos conhecimentos. O professor que néo
produz as suas aulas tem somente conte(dos para reproduzir, o que ndo produz
conhecimento construtivo.

Porém, ndo basta ter iniciativa e analisar criticamente, é fundamental que
o aluno saiba expressar 0 que construiu a partir de suas proprias interpretagbes. E
necessario desenvolver a “capacidade argumentativa dos alunos e para isso € preciso
envolvé-lo num processo de fala e escrita” (MORAES; NICOLINI, 2005, p. 2). Esse
processo é o que possibilitara alunos e professores identificar e avaliar as interpretacfes
de cada um.

Ainda segundo Demo (2007), a educagdo na perspectiva da pesquisa
proporcionara a substituicdo da simples escuta pela participacdo, da reproducéo (copia)
pela reconstrucéo, o conhecimento por meio da leitura pelo conhecimento reconstruido

e elaborado a partir da leitura.
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Para que isso ocorra, o professor precisa estar preparado, segundo Demo
(2007, p. 38), para:

Reconstruir 0 seu projeto pedagdgico, onde a capacidade de

argumentar, fundamentar, questionar deve estar presente em todas as

fases;

Reconstruir textos cientificos proprios, pois ndo ha elemento mais

convincente que o bom exemplo;

Reconstruir material didatico proprio, pois ndo se pode fazer nada e

sala de aula que ndo tenha sido antes devidamente pesquisado e

formulado;

Portanto, nessa busca por um novo ambiente de formacdo e

transformacdo do sujeito, é indispensavel repensar alternativas diferenciadas de
avaliacdo em que se faz necessario cuidar para que o aluno aprenda. Para Demo (2007,

p. 38), na educacado pela pesquisa:

A avaliagdo deixa de ser um ato isolado com data marcada para fazer
parte natural do processo de orientacdo e convivéncia motivadora com
0 aluno. Em vez de uma parada artificial e ameacadora, significa
componente natural e estratégico da qualidade formal e politica,
absolutamente cotidiano.

A referida qualidade formal implica saber lidar com as teorias, com a
forma de pesquisar, bem como a producdo de textos. O autor salienta que a producgéo do
aluno devera ser diaria, pois ndo ha meio melhor de conhecé-lo, sendo por sua
producdo. Porém, para que o professor faca uma avaliacdo pertinente, devera ter seus
préprios textos escritos, seus proprios materiais elaborados.

Portanto, o processo de avaliagdo, ao contrario de ser somente pela prova
tradicional (escrita, classificatdria e temida), deve avaliar pelo que ele produz, precisa
ser diariamente, pois, segundo Demo (2007), aula foi feita para produzir. Assim, o aluno
devera ser avaliado durante todo o processo, 0 que envolve desde a participacdo
(interesse pela pesquisa), 0 questionamento, a busca por teorias que sirvam de
argumento para sua pesquisa, a elaboracao de textos, a explicagdo oral dos argumentos e
novos conhecimentos, enfim, todo o movimento do aluno carece de avaliacdo. 1sso
posto, tem-se que a “avaliagdo compreende o constante acompanhamento da evolucgao
do aluno” (DEMO, 2007, p. 37).

E nesse contexto que surgiu o interesse desta pesquisa, cujo recorte

amostral se da no municipio de Cacgapava do Sul, onde a pesquisadora atuou em
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atividades de ensino e pesquisa na area de ensino de Ciéncias da Natureza e
Matemaética, o que lhe oportunizou a acéo e a reflexdo na tematica da avaliagdo e da
educacao pela pesquisa no ensino médio. A esse proposito, passa-se a seguir a descri¢ao

do contexto e do problema que constituem fundo a presente pesquisa.

3. CONTEXTO E ATRAVESSAMENTOS DE UM PROBLEMA DE PESQUISA

A presente pesquisa foi motivada pela vivéncia da pesquisadora como
licencianda em Ciéncias Exatas, tendo cursado todos os estagios curriculares
obrigatérios e, portanto, vivenciado indmeras situacdes da escola béasica, além da
experiéncia como bolsista do Programa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), subprojeto
Fisica, do qual a pesquisadora fez parte desde o ano de 2011 até final do ano de 2015. O
projeto proporcionou atividades de interagdo com as escolas, professores e alunos da
rede béasica de Cacapava do Sul, dando espago para ampliacdo do interesse pelas
tematicas da docéncia e pela problematica da avaliacdo e da educacdo pela pesquisa,
com as quais se é cotidianamente confrontado no ensino.

A rede publica estadual da cidade de Cagapava do Sul é composta por 5
(cinco) escolas que oferecem Ensino Médio. Na tabela 1, a seguir, estdo especificados
0s sujeitos de pesquisa, as escolas, alunos de ensino médio e professores das areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica, integrando as componentes curriculares de

Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.

Tabela 1 — Informacdes referentes as escolas relacionadas a pesquisa.

Escolas Professores Turmas Alunos
Qui. Fis. Bio. Mat.

Dinarte Ribeiro 2 50 30 50 14 487
Nossa Senhora da Assunc&o 4 20 36 46 13 360
Dr. Rubens da Rosa Guedes 1 2 2 2 6 112
Antbnio José Lopes Jardim 1 1 1 1 3 96
Profa. Gladi Machado 1 1 1 2 5 32
Total 9 11 10 14 41 1087

Fonte: elaborado pelos autores a partir de consultas as secretarias das escolas.

) Na escola Dinarte Ribeiro, os mesmos docentes lecionam as componentes curriculares de Fisica e Matematica. Um deles leciona
também Biologia, além de Matematica e Fisica.

® Do grupo de docentes da Matematica, um é simultaneamente docente da area de Fisica e Biologia
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Nas atividades de intervencdo vivenciadas pela pesquisadora (reativacdo
da feira de ciéncias e criagdo de projetos de aprendizagem), percebeu-se uma
aproximacdo com a Proposta de Reestruturagdo do Ensino Médio do estado do Rio
Grande do Sul (2011), quando esta menciona a “pesquisa como principio educativo”,
pois as atividades partem de um tema a ser pesquisado. A atuacdo aconteceu em 2
(duas) das 5 (cinco) escolas especificadas no quadro acima, local em que, em outros
momentos do curso de Licenciatura, como nos estagios de observacao e de regéncia, foi
possivel observar aspectos inquietantes sobre avaliacdo, que levaram aos primeiros
questionamentos desta pesquisa, pois, ao desenvolver as atividades, as avaliagdes ndo
apresentavam um carater emancipatorio, nem se davam em um “processo continuo,
participativo, diagndstico e investigativo” (RIO GRANDE DO SUL, 2012, p. 16),
mostrando um distanciamento da Proposta do Ensino Médio Politécnico. O que se
percebia era uma avaliacdo abordada como instrumento de classificacdo, muitas vezes
usada como ameagca na tentativa de fazer o aluno participar das atividades.

Nesse contexto, buscou-se investigar e compreender os processos de
avaliacdo do discente pelo docente no contexto de ensino-aprendizagem pela pesquisa,
tomando-se como recorte as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica no municipio

de Cacapava do Sul.

4. METODOLOGIA DE PESQUISA

A presente pesquisa possui carater qualitativo, pois lida com dados que,
na perspectiva de Goldenberg (2004, p. 53), “consistem em descrigdes detalhadas de
situagdes com o objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos”,
possibilitando o estudo intensivo de uma situacdo ou amostra em particular. O
pesquisador busca compreender o fendmeno de estudo a partir das perspectivas dos
sujeitos envolvidos na situagéo estudada.

Primeiramente, ocorreu a pesquisa tedrica e documental, com o objetivo
embasar consistentemente o tema, buscando-se, para isso, artigos cientificos em
periddicos qualificados (tais como Revista Ciéncia & Educacdo e Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncias e Tecnologia) e em dissertaches e teses nos bancos de teses e
dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) e de diferentes universidades brasileiras, como a Universidade de Sdo Paulo
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(USP), a Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em todos os casos utilizando-se
nas buscas as palavras-chave de interesse deste trabalho: avaliacdo, educacdo pela
pesquisa e avaliacdo (no) ensino médio. Além disso, bibliografias como Avaliacdo da
Aprendizagem (LUCKESI, 2011), Avaliacdo sob o olhar propedéutico (DEMO, 2001) e
Educar pela Pesquisa (DEMO, 2007) constituiram importantes referenciais para a
construcdo das bases tedricas desta pesquisa.

A segunda etapa foi constituida de aplicacdo de questionario (conforme
modelo apresentado no Apéndice) aos professores de Ciéncias da Natureza e
Matematica do Ensino Médio Politécnico de escolas da rede publica estadual da cidade
de Cacapava do Sul, com o objetivo de conhecer os procedimentos por eles utilizados
na consecucdo da avaliacdo dos processos de ensino-aprendizagem, além de recolher
informacBes sobre suas concepcdes em relacdo a avaliagdo em abordagens pela
pesquisa. Com as questbes dispostas nos questionarios, buscou-se conhecer sobre a
formacéo e a atuacdo dos professores e evidenciar as dificuldades por eles encontradas
ao realizar as avaliacBes dos alunos e quais os procedimentos utilizados quando os
resultados dessas avaliacfes nao sao satisfatorios. Além disso, foi arguido, diante da
proposta do ensino médio, quais estratégias favoreceriam ou limitariam um ensino pela
pesquisa e como seria possivel a avaliacdo nessa perspectiva.

Nessa etapa, foram enviados questionarios para 23 (vinte e trés)
professores, no periodo compreendido entre os meses de dezembro de 2015 a fevereiro
de 2016, por meio eletrébnico (e-mail) e também por meio impresso (entregue
diretamente aos professores em seus locais de trabalho). Solicitou-se resposta em um
prazo de até 30 (trinta) dias, considerando-se que prazo inferior seria inviavel em face
de ja se aproximarem do periodo de recesso escolar. Aos que ndo responderam dentro
desse prazo, concedeu-se prorrogacéo de 15 (quinze) dias. Para os professores que ndo
responderam 0s questionarios com essas duas tentativas, realizou-se ainda uma terceira,
tendo sido concedido novo prazo de 15 (quinze) dias.

Como resultado, 13 (treze) professores responderam o0s questionarios, o
que corresponde a 56,52% do total daqueles para os quais se entregou formularios para

preenchimento. Esse indice é considerado significativo para a modalidade de anélise
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transcorrida neste trabalho, em face da quantidade de questdes dos formularios e da
qualidade das respostas apresentadas.

Com intuito de preservar a identidade dos respondentes, que ndo tém
relevancia para a analise encaminhada nesta pesquisa, eles foram identificados pela letra
“P” seguida dos algarismos de 1 a 13. Dispdem-se no quadro 1 a seguir informacdes
sobre as areas de conhecimento em que lecionam e respectivas instituicdes de ensino,
por meio de codigos que discriminam a disciplina por sua inicial (B: Biologia; F: Fisica;
M: Matematica; Q: Quimica) e a escola pela letra “E” acompanhada dos algarismos 1 a

5:

Quadro 1 — Caracterizagdo dos professores entrevistados na pesquisa.

Professores Escolas em que Areas em que
entrevistados atuam lecionam
P1 El F
P2 E2 Q
P3 E2 B
P4 E2 M
P5 E2 M
P6 E3 Q
P7 E3 Q
P8 E3 M; B; F
P9 E2 B;Q
P10 E4 M; F
P11 E5; E3 M; B; F
P12 E3 M; B

P13 El M

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para analise dos dados, utilizou-se a proposta metodolégica da Analise
Textual Discursiva (ATD), visto que ela se “propde a descrever e interpretar os sentidos
que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar” (MORAES; GALIAZZI, 2011,
p.14), tornando-se possivel construir uma interpretagdo prépria dos dados produzidos.

Por meio da ATD, fez-se a interpretacdo dos dados produzidos, buscando
conhecer a visdo dos professores sobre a avaliagdo dos processos de ensino-
aprendizagem no Ensino Médio Politécnico em Cagapava do Sul — RS, em um processo
de desconstrucdo e reconstrucao textual

Primeiramente, fez-se uma leitura cuidadosa dos questionarios, o que
possibilitou a construcdo e compreensdo de seus significados. A desmontagem dos
textos se deu na etapa denominada unitarizacdo, em que ocorre a separagdo das

unidades de significados. Essas unidades foram categorizadas pelo processo de
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comparacédo entre si, destacando elementos semelhantes, o que possibilita a criacdo do
metatexto, etapa de producdo da ATD, em que o texto é reconstruido, a partir do
elemento investigado, entrelacando as categorias construidas nas etapas anteriores. Os
metatextos, segundo Moraes (2003, p. 202), “sdo constituidos de descricio e
interpretacdo, representando o conjunto de um modo de compreensao e teorizacao dos
fendmenos investigados”, gerando produgdes que necessitam de constantes reescritas e
aperfeicoamento.

Desse modo, obtiveram-se as categorias emergentes, que serdo discutidas
a seguir, como suporte a discussdo dos fundamentos, das dificuldades e das
potencialidades dos professores em suas praticas avaliativas no processo de ensino-
aprendizagem na perspectiva da pesquisa, em ciéncias no Ensino Médio.

5. ANALISE DOS DADOS

Das falas dos professores registradas por meio da aplicacdo dos
questionarios, foram obtidas as unidades de significado que deram origem a construgéo
das categorias. A partir dessa construgéo, estabeleceram-se ligacOes entre as unidades,
averiguando “possiveis sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no sentido
de expressar com maior clareza as novas intuigdes e compreensdes atingidas”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p.33). Assim, a partir da unitarizacdo e da categorizacéo,
foram construidas as estruturas fundamentais dos metatextos. E por esse caminho que o
pesquisador se ancora na ATD para realizar a sua interpretacdo dos dados produzidos, o
que pode variar com relacdo aquela feita por outro pesquisador sobre a mesma base.

Assim, na analise do material em que se colheu as informacdes e 0s
elementos sobre o que, em suposicdo, poderia fundamentar, caracterizar e qualificar
processos avaliativos no contexto ensino-aprendizagem pela pesquisa, na area de
Ciéncias da Natureza e Matematica no Ensino Médio, emergiram as seguintes
categorias: a) ConcepcOes, b) Importancia do ensino pela pesquisa, ¢) Avaliacdo na
perspectiva da pesquisa.

As categorias surgiram a partir do processo de desmontagem dos textos,
gue se deu primeiramente durante a analise das falas dos professores. Nessa fase,
segundo Moares e Galiazzi (2011), é feita uma relagdo do significado da leitura com os

diversos sentidos que esta permite construir a partir do mesmo texto. Na fase seguinte,
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foram categorizadas as informacdes do fenémeno estudado conforme suas relacdes.
Essas relacbes foram construidas reunindo elementos proximos. A construgdo do
metatexto, etapa final da ATD, se deu por meio de uma nova organizagdo dos elementos
relacionados nas etapas anteriores.

Por meio da ATD, foi possivel construir as seguintes etapas:

Quadro 2— Construgéo das categorias.

Elementos unitarios Categorias Descritor
Questionamento Descreve como o0s professores
Elaboracéo de projetos concebem 0 ensino pela pesquisa
Diagndstico Concepgoes e avaliacdo no seu cotidiano.
Observagéo
Construgéo Descreve as a¢des dos professores
Descobertas Importancia do Ensino pela | quando utilizam a pesquisa, 0s
Cotidiano Pesquisa fatores que possibilitam e os que
Articulagdo dos conteidos dificultam esse ensino.
Acompanhamento diério Aponta as dificuldades e
Retomada L . potencialidades que 0S

o Avaliacdo na Perspectiva da )
Objetivos claros . professores encontram ao realizar
Pesquisa L .
Instrumentos adequados a avaliagdo na perspectiva da
pesquisa.

Fonte: Elaborado pelos autores

Desse modo, foram construidas as categorias, que deram origem a
metatextos, que, por sua vez, corroboram para a interpretacdo das informacoes

coletadas.

a) Concepcoes

As concepcoes sobre avaliagdo e 0 ensino pela pesquisa abordadas nesta
pesquisa, em parte, aproximam-se daquelas adotadas pelos professores entrevistados,
pois, ao analisar suas falas, percebe-se em seus contextos que avaliar € um processo
continuo, em que € possivel observar o aluno, detectando suas falhas e seu
desenvolvimento por meio de um diagnostico. O professor denominado P8, por

exemplo, destaca em sua fala que:
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A avaliacdo é um processo natural que acontece para que o professor
tenha uma nocdo dos contedos assimilados pelos alunos, bem como
saber se as metodologias de ensino adotadas por ele estdo surtindo
efeito na aprendizagem dos alunos, e ndo deve ser somente o
momento da realizacdo das provas e testes, mas um processo continuo
e que ocorre dia apos dia.

Essa visdo indica uma compreensdo sobre avaliacdo que perpassa a de
um instrumento de classificacdo e selecdo para fazer parte do processo de formacdo do
aluno como elemento de colaboracdo para o seu desenvolvimento, caracterizando um
processo comprometido com a qualidade de formacdo. Observa-se essa mesma Visdo
claramente nas falas de outros professores. Para o professor P2, a “avaliacdo é um
processo continuo, na qual o professor atua como mediador [...], identificando as
dificuldades e progressos dos alunos”.

Ainda que concebam a avaliacdo em aspectos que transpdem 0 senso
comum, alguns professores admitem a necessidade de entender mais e melhor o
processo avaliativo e qual o real papel da avaliacdo, como é possivel observar na fala do
professor P1, quando relata uma de suas dificuldades ao realizar a avaliagdo da

aprendizagem:

A principal dificuldade é o ndo entendimento sobre o processo avaliativo
por parte dos alunos, pais e professores, pois entende-se avaliar como
mensurar o conhecimento aprendido e ndo como ferramenta de
diagndstico do processo. Se pensa muito no final do processo, a “nota” ou
“conceito” e ndo se pensa no desenvolvimento do processo.

Nesse mesmo sentido, Luckesi(2011, p. 182) define que a avaliacdo com
interesse voltado somente ao resultado final se caracteriza por examinar e valorizar
“apenas o desempenho presente do educando” sem importar-se com 0 que ele ainda
podera vir a aprender decorrente de seu desempenho futuro. Portanto, a preocupacédo de
articular a avaliagdo com o desenvolvimento do processo [de aprendizagem], conforme
explicitado na fala do professor P1, se conecta com a previsdo teorica e preocupacao de
futuro apontada por Luckesi (2011).

O entendimento dos professores pode estar ligado ao fato de que, dos 13
(treze), 12 (doze) fazem algum tipo de formacdo continuada, dentre eles, o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, iniciativa do Governo Federal que
promove a realizacdo de acOes e a articulagdes de estratégias para elevar o padrdo de

qualidade do Ensino Médio por meio de agbes como formagdo continuada de
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professores e reformulagdes no curriculo escolar, conforme a proposta de
Reestruturacdo do Ensino Médio. Isso reforca a importancia da formag&o inicial e
continuada dos professores como elemento reflexivo e qualificador das préticas
docentes.

Sobre a relevancia do ato de avaliar o aluno, os professores consideram-
no fundamental, pois, a exemplo do que relatam os professores P5 e P9,
respectivamente, “ndo se pode fazer um trabalho de ensino sem que haja a avaliagcdo do
processo” “[...] a avaliagdo faz parte do processo, ndo pode ser apenas uma verificacao
final”. “Também considero importante conhecer o aluno, para ter condi¢des de avalia-lo
de acordo com seu crescimento e possibilidades”. Esses professores demonstram que
estdo em suma preocupados com o aprendizado do aluno e ndo sé em ter um conceito
que sintetize a sua aprovacao ou reprovacdo. Portanto, conhecer o aluno é campo
complexo e de grande relevancia para os processos avaliativos.

Para o professor P12, a diferenga entre os alunos e suas distintas
realidades dificulta uma avaliacdo cotidiana, alegando que esse ato € importante para a
aprendizagem do aluno.

Conhecer a realidade e saber o andamento do desenvolvimento de cada
aluno, para que a avaliacdo seja de acordo com as necessidades de cada um, é o que
dificulta o processo que o professor define como sendo a avaliacdo que deveria ser feita,
como se pode observar nas falas do professore P2, quando ressalta que é necessario dar
énfase a avaliacdo quantitativa, pois ela se torna mais dificil devido a grande quantidade
de alunos e a pouca carga horaria do componente curricular.

Nesse mesmo sentido, P12 aponta que “a maior dificuldade € o numero
de alunos, que cada professor tem ¢ o numero de turmas”; assim, a avaliacdo do
acompanhamento se complexifica, pois o professor se vé confrontado entre avaliar
formalmente (isto €, expressar a sua avaliagdo em uma nota ou conceito), gerindo o
sistema de acdo-e-acdo que deveria orientar a avaliagdo em sua proposta diagnostica-
interventiva-avaliativa-interventiva-reavaliativa. Nao sendo capaz de fazé-lo, por vezes,
0 professor opera entre dois extremos: aquele que peca pelo excesso de rigor, por
desconhecer as limitacBes de seu aluno em ndo diagnostica-lo adequadamente; ou

aquele que peca pelo excesso de permissividade, por, em contraponto, pouco exigir ou
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induzir, em face de seu desconhecimento da avaliagdo como coordenadora de processos
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o professor P9 ressalta que

Ndao é possivel acompanhar os alunos com instrumentos adequados.
No Ensino Médio e EJA, tenho certa dificuldade, pois a avaliagdo é
realizada por area do conhecimento, e nem sempre 0s colegas tém as
mesmas concepc¢Bes ao avaliar. Ainda muitas vezes ha pressdo das
escolas para fazer indice e "empurrar" 0s alunos.

Observamos pelas falas dos professores que eles relatam suas concep¢oes
demonstrando uma preocupacdo em relacdo a falta de tempo e ao nimero de alunos que
precisam avaliar diariamente. Demonstram também a falta de interesse e dificuldades de
alguns professores em realizar uma avaliagdo formativa que contribua para o
aprendizado e crescimento do aluno.

Para os professores, 0 ensino pela pesquisa possibilita descobertas a
partir da articulacdo dos conhecimentos do cotidiano com os contetidos disciplinares, o
que gera o crescimento dos alunos individualmente e em grupos, o que fica evidente na
fala do professor P1 quando expde que “articular os conhecimentos aprendidos em sala
de aula com situacdes do cotidiano dos estudantes. a melhor ferramenta para isso? A
pesquisa”. Isso se reforca em Demo (2007, p.17), quando coloca que “o que se aprende
na escola deve aparecer na vida”; assim o ensino pela pesquisa podera promover um
espaco em que teoria e pratica sdo trabalhadas de forma complementar de forma que a
teoria busca renovacao por meio da pratica e a pratica se renova por meio da teoria.

O professor P4 diz que a pesquisa, quando bem direcionada, proporciona
um meio de aprendizagem em que o aluno busca o préprio conhecimento e ainda
compartilha com os colegas. Nesse sentido, a pesquisa presente na educacgdo escolar é
capaz de formar e transformar o sujeito, fazendo com que este se inclua por meio do
conhecimento no processo de transformacdo da sociedade em que vive, que passe de
expectador a transformador da propria realidade. Formar o aluno critico enquanto busca
a resposta para as davidas que surgem no caminho, complementa a fala dos professores
guando relatam o que acham sobre a pesquisa no ensino.

Portanto, a grande maioria ressalta que trabalhar com a pesquisa nem
sempre se torna possivel, pois a falta de tempo dos professores e a imaturidade dos
alunos néo possibilitam um bom trabalho. Os professores também demonstram em suas
falas que se sentem despreparados para trabalhar com o ensino pela pesquisa, 0 que sera

abordado no decorrer da analise. Nesse sentido, o professor P10 coloca que: “[...]
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precisamos cumprir 0s conteddos pressupostos para 0 ano letivo, sendo que muitas
vezes ndo conseguimos e trabalhar com projetos exige um maior tempo”; para o
professor P12, “o tempo e imaturidade acho o principal empecilho, pois limita o aluno
na sua pesquisa”. Assim, percebe-se que mesmo que 0 ensino pela pesquisa esteja
presente na Proposta do Ensino Médio Politécnico ela ndo esta de fato presente no dia a
dia das escolas.

Os professores acreditam que a falta de tempo limita a abordagem pela
pesquisa, bem como a falta de objetivos claros, pouca vontade de alguns professores e a
falta de interesse dos alunos. Muitos alegam que os alunos ndo apresentam maturidade
suficiente para trabalhar com a pesquisa em sala de aula e construir um conhecimento
por meio do préprio empenho e, por acreditar nisso, acabam trabalhando apenas os
conteddos curriculares, o que se distancia das acGes da proposta de um ensino pela
pesquisa, em que o professor deve ser mediador e incentivador do aluno. Nesse sentido,
Demo (2007) enfatiza que professor e aluno tém suas fungdes bem delimitadas: ao
aluno, cabe pesquisar e elaborar; ao professor, avaliar e orientar. Assim, percebe-se nas
falas dos professores que eles esperam pelos questionamentos dos alunos sem motiva-

los.

b) Importancia do Ensino pela Pesquisa

A Proposta do Ensino Médio Politécnico enfatiza a utilizacdo dos
Seminarios Integrados como um dos instrumentos de mudanga no ensino com o
objetivo de promover uma aprendizagem de qualidade, segundo (FERREIRA, 2013).
Eles, por sua vez, constituem-se do espaco destinado a professores e alunos trabalharem
de forma interdisciplinar, a partir da elaboracdo e execucdo de Projetos. Em seu
concurso, a Pesquisa € utilizada como fonte de informagéo e investigacdo para resolver
uma situacdo-problema a partir da articulacdo da realidade do aluno com as areas do
conhecimento.

De acordo com o professor P1, a articulacdo dos conhecimentos é o
principal fator positivo ao ensinar pela pesquisa. Ele diz que, ao instigar o aluno a
pesquisa, incentiva-o a ser responsavel para entender problemas do seu cotidiano e da

comunidade. Esse cenario propicia a formulacdo de uma educagdo que colabora para
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que o aluno se torne “autdbnomo e capaz de interpretar as condigdes sociais em que esta
inserido de forma critica e reflexiva (SILVA, 2013, p. 73).

Nessa mesma linha, para o professor P2, é necessario que se tenham
objetivos claros e bem definidos ao propor o ensino pela pesquisa, como é observado
em sua fala: “a pesquisa propicia que o aluno possa buscar o conhecimento de maneira
autdbnoma e investigativa. No entanto, se o docente ndo tiver objetivos bem definidos
para esta pratica, a mesma torna-se desnecessaria”.

Mesmo considerando importante o ensinar pela pesquisa, alguns
professores mostram que sentem um pouco de receio de trabalhar com ela, poucos
mostram que tem um entendimento claro sobre o que é trabalhar o ensino pela pesquisa,
como se evidencia na fala do professor P12, quando relata como trabalha com a
pesquisa em suas turmas: “langa-se 0 assunto em sala de aula e sugere-se que o aluno
faca uma leitura sobre o assunto para uma posterior discussao e sobre 0 assunto e
responder as questdes sugeridas” mostrando pouco entendimento do que realmente o
ensino pela pesquisa propde. O mesmo ficou evidente na fala do professor P7:
“estabeleco topicos e eles pesquisam”. Outros acham importante, mas alegam néo fazer
uso, como o professor P5, que afirma ndo utilizar a pesquisa em suas turmas com
frequéncia, justificando que a escola ndo ofertaria recursos suficientes.

Questionados sobre o que limitaria ou favoreceria 0 ensino pela pesquisa,
os fatores mais notados quanto a limitacdo sdo: falta de tempo, falta de interesse (tanto
dos professores quanto dos alunos) e até mesmo a suposta incompatibilidade dos
conteddos disciplinares, como observado na fala do professor P4 quando se refere a
dificuldade de relacionar os contetidos com o cotidiano dos seus alunos: “muitas vezes o
que me limita a pesquisa sdo certos contetdos, que ndo estdo diretamente ligados ao
cotidiano do aluno e séo de dificil aplicacdo”. Fica claro nas falas dos professores que
eles encontram dificuldades quanto a elaborar questionamentos relacionados aos
conteudos, o que demonstra que ainda estdo fortemente ligados a reproducao dos livros
didaticos. Segundo Galiazzi (2003, p. 229), quando se assume 0 ensino pela pesquisa,
encontram-se nos professores, alunos e contexto escolar “alguns limites e resisténcias
em fungdo de um ensino tradicional ainda dominante”, o que pode estar relacionado

com a sua formacao.
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Para o professor P10, a falta de unido dos professores dificulta o trabalho
com a pesquisa, no sentido de que sem essa unido fica invidvel trabalhar
interdisciplinarmente, pois, para ele, “[...] deveria se trabalhar de forma interdisciplinar,
muitas vezes ndo acontecendo, pois ainda ndo hd uma unido geral de todos o0s
professores”. Este mesmo professor relata um ponto positivo, alegando que, mesmo
sem a unido dos professores, ainda é possivel trabalhar na perspectiva da pesquisa, pois
“ministrar uma disciplina chamada Seminério Integrado, onde a escola me d& liberdade
para o desenvolvimento da mesma durante o ano letivo, tornando facil trabalhar com
projeto durante todo 0 ano”.

Alguns professores relatam que utilizam muitas vezes o espaco dos
Seminérios Integrados para articular as disciplinas em uma pesquisa. Naquele espaco,
0s seminarios, 0s debates e as discussdes sdo apresentados com frequéncia pelos alunos-
pesquisadores; além disso, leituras, entrevistas e a elaboracdo de um projeto também séo
formas que os professores utilizam para trabalhar com a pesquisa. Na fala do professor
P2, percebe-se que ele procura utilizar a pesquisa no seu propdésito quando relata o seu

modo de trabalhar:

“Eu trabalho com atividades de pesquisa bem como apresentagdo de
semindrios utilizando algumas tematicas que acredito ser importante
na atualidade, disponibilizando aos alunos algumas questdes
problematizadoras que servem como base para o inicio da atividade”.

Deste modo, 0 que se pode perceber da maioria dos entrevistados é que,
de alguma maneira, eles buscam formas, mesmo que sem referéncias tedricas, de
trabalhar conforme a proposta curricular do estado, com abordagens de pesquisa.

Para Demo (2007), ao utilizar a pesquisa como metodologia, espera-se
superar o formato de aulas copiadas e memorizadas, motivando e incentivando o aluno a
analisar e questionar criticamente determinada situagdo. Porém, é “condigdo fatal da
educacdo pela pesquisa que o professor seja pesquisador” (DEMO, 2007, p. 38).

Sobre esse aspecto, quando questionados quanto a ser pesquisador,
alguns professores responderam que se consideram pouco ou eventualmente
pesquisadores; outros alegaram nédo se considerar pesquisadores em qualquer medida e
também demonstraram gostar de trabalhar somente os contetddos de forma isolada, ndo
buscando relaciona-los com o cotidiano dos alunos. O professor P3 diz considerar-se

um pouco pesquisador e afirma: “gosto da ideia, mas na pratica fica dificil de efetivar,
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os alunos tém dificuldade de trabalhar desta forma”. Demonstra em sua fala que ndo
proporciona em suas atividades o ensino pela pesquisa, mesmo que goste das ideias que
ela carrega. Da mesma forma, P4 relata ser mais “conteudista”, alegando ndo utilizar a
pesquisa em suas aulas.

Ja o professor P8 demonstra estar em busca da melhor maneira de
trabalhar a pesquisa ao relatar que “para nos tornarmos pesquisadores, temos que
primeiro criar uma mentalidade ativa e curiosa, ou seja, duvidar do que esta escrito nos
livros, questionar a veracidade das teorias, e procurar outras teorias por exemplo e
compara-las”. Evidencia, assim, a pesquisa como construcdo do conhecimento, tanto do

professor como do aluno.

c) Avaliacdo na Perspectiva da Pesquisa

A avaliacdo emancipatéria, descrita por Saul (1988) como “processo de
descricéo, andlise e critica de uma dada realidade, visando transforma-la” (SAUL, 1988,
p. 61), se faz presente na nova estrutura curricular do Estado do Rio Grande do Sul e
parece estar na fala dos professores quando questionados como sistematizam as
avaliacOes que realizam e constroem os instrumentos utilizados para avaliar o aluno.
Nesse contexto, os professores falam com clareza sobre as avaliacdes realizadas, em que
pesquisas, trabalhos e provas sdo os instrumentos mais utilizados por todos. Somente 2
(dois) professores falam sobre auto avaliagdo. Alguns constroem o0s instrumentos de
avaliacdo baseados em aulas disponibilizadas no site do MEC ou sites de atividades
pedagdgicas, procurando adaptar para a realidade em que a turma esta inserida, como
fala o professor P8: “a producéo é feita através do contetdo desenvolvido, ligado ao dia
a dia dos educandos e ao mundo que o0 cerca tornando o instrumento atual
interdisciplinar e que tenha um sentido na vida do educando”. Ja o professor P9, neste
aspecto, demonstra insatisfacdo ao relatar que ainda esta procurando uma forma mais
adequada de realizar a avaliagdo do aluno.

No entanto, o professor P10 demonstra em sua fala que, mesmo fazendo
0 uso de instrumentos que o possibilitam uma avaliagdo formativa, ainda faz o uso da
prova para amedrontar e estimular os alunos para que estudem mais e alcancem a média

final.
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Eu pesquiso muita coisa na internet, pego muitas ideias do site do
MEC, adapto alguns trabalhos para a realidade dos alunos desta
localidade. Dificilmente aplico provas, s6 quando vejo que a turma
esta muito “relaxada” ai uso o termo “prova” para que oS mesmos
estudem mais em casa, mas geralmente faco trabalhos e pesquisas dos
conteudos do trimestre.

Nesta fala, observa-se claramente a avaliacdo sendo utilizada também
como instrumento de controle, o que ocorre ainda com frequéncia.

Observacdes diarias de cada atividade realizada pelo aluno é uma forma
de avaliagcdo presente nas falas dos professores, em que relatam observar o aluno
diariamente durante todo o processo, registrando os resultados observados em diarios de
classe, nas folhas de chamada sob formas diferenciadas. Os registros em forma de notas
ainda sdo constantes nas atividades dos professores. No entanto, 0s registros em
portfélios, mesmo que em pequena parte, também se fazem presentes. Os professores
relatam que tanto as avaliagbes como 0s seus registros ainda dependem de como a
escola determina que o professor o faca. O professor P5 leciona em mais de uma escola
e, quanto aos registros das avaliagdes relata que “depende da escola a maneira de
registro algumas é notas de avaliagdes, trabalhos, observacdo em aula. Outra, em
observacdo, pesquisa, trabalhos, provas em portfélio para melhor formular os pareceres
descritivos”.

Sabe-se que observacOes, trabalhos escritos e orais, em forma de
seminarios, testes e provas sao instrumentos que fazem parte, ndo de todos, mas de boa
parte dos professores entrevistados. Diante de inimeros instrumentos capazes de avaliar
o0 aluno no seu sentido mais amplo, torna-se possivel apontar avangos e fracassos com
mais clareza. Portanto, tais instrumentos tornam-se pouco Uteis se ndo forem olhados
por todos da comunidade escolar com 0 mesmo objetivo.

De acordo com a Reestruturagcdo Curricular do Estado, os professores
estdo organizados por Areas do conhecimento para assim trabalharem os componentes
curriculares e realizar as avaliagdes em conjunto, também por Area, com a finalidade de
integrar os conteudos das diferentes disciplinas.

No que se refere as realizagbes das atividades por Areas, quando
solicitado aos professores entrevistados que relatassem como ocorre a avaliagdo neste
caso, 5 (cinco) dos 13 (treze) responderam que as avaliagOes séo feitas dessa maneira,

como é possivel observar nas falas dos professores P4 e P6:
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Sim, no Ensino Médio Politécnico todas as atividades de avaliagdo
bem como construcdo de pareceres sdo realizadas em conjunto pelos
professores que compdem a area do conhecimento através de
conselhos por area. (P4)

Sim. Em reunides discutimos a avaliacdo individual de cada aluno
como um todo, além da avalia¢éo individual de cada professor em sua
area de conhecimento. (P6)

Portanto, de acordo com a maior parte dos professores questionados, a
avaliacdo e a decisdo conjunta sobre o que é importante avaliar e 0 que levar em conta
na hora de realizar a avaliacdo é realizada separadamente por cada professor na sua
disciplina.

Para o professor P8, mesmo trabalhando com 3 (trés) disciplinas, ndo
acontece a decisdo por Area, deixando claro em sua fala que: “sinceramente nio, cada
um age da maneira que achar mais correta”. Nesse mesmo sentido, o professor P12
relata que “alguns sdo fechados como ostra e ndo admitem intervencdo no ato de
avaliar”.

Portanto, para o professor P5, a decisdo por Area nio acontece, mas esta
prevista para um futuro proximo, o que deixa claro quando relata: “atualmente estamos
sem supervisora pela manhd, o que torna dificil esta tarefa. O objetivo deste ano
pretendemos trabalhar de maneira conjunta”.

Nota-se claramente que, ainda que alguns professores procurem trabalhar
como prevé o Estado, por Areas do conhecimento, fazendo o uso de um ensino pela
pesquisa, eles ainda encontram dificuldades na hora de discutir e decidir a melhor forma
de avaliar, também quanto ao que fazer com o resultado das avaliacGes. Vé-se em suas
falas, que, quando os instrumentos indicam uma avaliagdo negativa, todos eles fazem o
uso da retomada de contetdos e, apds, a realizacdo de outra avaliacdo. Outros destacam
que formam grupos entre aqueles que tiveram avaliacdo positiva com aqueles que nédo
tiveram, para que se ajudem, enfatizando o trabalho e crescimento como grupo.

Quando questionados sobre avaliar na perspectiva de um ensino pela
pesquisa, 0s professores demonstram saber que a avaliacdo ndo se sustenta somente em
provas e testes e passa a ter um carater diagndstico e cotidiano, referente a todas as
atividades realizadas pelos alunos. Essa percepcéo ¢ identificada ainda que néo coincida

com a sua pratica escolar.
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O professor P5 diz que esse trabalho depende muito de cada turma e das
pessoas, que nem todos tem o mesmo interesse em aprender e ensinar. Ja para o
professor P8, para esta atividade, é necessario que os professores tenham posse de
instrumentos adequados, em vistas da efetividade da avaliacao.

Nesse sentido, o professor P2 diz: “acredito ser possivel, desde que o
professor também seja um leitor e pesquisador atuante e tenha um planejamento com
objetivos de ensino e aprendizagem bem definidos”. Isto é, se o professor estiver
acostumado a buscar o conhecimento, tera maior facilidade ao ensinar seu aluno a ser
um pesquisador, tornando-o o maior responsavel pela busca do préprio conhecimento.
O que, por sua vez, inclui o aluno na sua transformacéo, o qual deixa de ser apenas

expectador na sala de aula.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Avaliacdo como parte do processo de formacdo do aluno € o meio pelo
qual o professor tem acesso as informacgdes necessarias para intervir no processo de
ensino aprendizagem por meio de diagndstico constante e sisteméatico. Para que o
professor faca uma avaliacdo pertinente, é preciso acompanhar o aluno diariamente em
suas producdes, o que é proporcionado, dentre outras maneiras, por meio do ensino pela
pesquisa, no qual o aluno é incentivado a questionar e criar seus argumentos, gerando

producdes autbnomas, favorecendo uma formacao de qualidade.

Nesta pesquisa, diante da analise dos dados coletados, percebe-se que
grande parte dos professores demonstra preocupacdo com a aprendizagem dos alunos,
reconhecendo que, a partir da articulagdo dos conteddos disciplinares com o
conhecimento cotidiano, é possivel gerar o crescimento individual e em grupo dos
alunos, bem como que a avalia¢do diagndstica e continua proporciona o conhecimento
sistematico de cada aluno, o que possibilitaria contribuir para a formacdo e o

desenvolvimento de cada um.

Contudo, fica claro, pelo argumento dos professores, que essas a¢cdes nao
sdo plenamente realizadas por falta de tempo para trabalhar nessa perspectiva,pela
grande quantidade de alunos nas turmas e pela falta de conhecimentos e referéncias
sobre as tematicas da Avaliacdo e do Ensino pela Pesquisa. Nota-se, também, que o

pouco conhecimento que o0s professores possuem sobre a avaliagdo proposta na reforma
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curricular do Ensino Médio Politécnico do Rio Grande do Sul, faz com que ainda

utilizem-na para amedrontar e controlar os alunos.

Ainda assim, pode-se depreender das falas dos entrevistados que a
avaliacdo por eles empreendida estd em processo de transicdo, e paulatinamente angaria
um caréater formativo. Embora os professores comumente facam algum tipo de formacéo
continuada, relacionada a reforma curricular, ressalta-se que, para haver um
comprometimento com a aprendizagem do aluno, o professor deve dispor de mais
tempo dedicado a buscar referéncias que lhe déem subsidios para trabalhar na
perspectiva do Ensino pela Pesquisa e para fazer uso da Avaliagdo como aliada no

processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, o estudo apresentado permitiu ampliar o conhecimento tedrico
referente a avaliagdo na abordagem pela pesquisa, discutindo seus fundamentos,
limitacdes e potencialidades. Além disso, permitiu reconhecer que a proposta de Ensino
Médio Politécnico do estado do Rio Grande do Sul, ndo tem aparentemente conseguido,
em relacdo a avaliacdo,os resultados sofisticados previstos em seu texto. Essa suposicdo
se endossa nas falas dos professores que reconhecem que a avaliacdo que praticam néo
se enquadra nos moldes proposto pelo Estado. Embora essa proposta apresente um
delineamento tedrico convincente, ela ndo terd sucesso, como em qualquer desenho
pedagdgico, se ndo houver subsidios e suporte aos professores para que trabalhem com

novas formas de avaliacao.
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APENDICE

Instrumento de Pesquisa

QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO EM PROCESSOS DE ENSINO-

APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA PESQUISA

Escola de atuacéo: ‘

Area de atuacgo: ‘ ‘ Curso de graduacio: ‘

01

Qual a sua formagdo inicial? Em que ano concluiu?

02

Em que area(s) atua?

03

Vocé trabalha em quantas escolas? Quantos turnos e qual a carga-horéria total?
Para quantos alunos vocé leciona?

04

Vocé tem curso pos-graduacdo? Qual(is)?

05

Atualmente, tem feito cursos de formacdo continuada? Qual(is)?

06

Na sua concepcao, 0 que é avaliar?

07

Vocé considera importante o ato de avaliar a aprendizagem do aluno?

08

Em sua opinido, qual a maior dificuldade encontrada na hora de avaliar?

09

De que forma vocé registra/sistematiza os resultados das avaliacdes?

10

Qual o procedimento utilizado por vocé quando o resultado da avaliacdo nédo é
satisfatorio?

11

Como vocé produz, caso produza, instrumentos para a avaliacdo que realiza?
Quiais sdo eles?

12

Vocé se baliza em algum referencial tedrico para realizar a avaliacdo? Qual?

13

Que critérios sdo utilizados pela escola e pelos professores para identificar se o
aluno esta progredindo como previsto na Proposta do Ensino Médio Politécnico?

14

Existe uma decisdo conjunta entre os professores sobre o que é necessario avaliar
no aluno?

15

Qual a sua concepcéo de pesquisa em sala de aula?

16

Quais estratégias, como professor, favorecem ou limitam uma abordagem de
ensino pela pesquisa?

17

Como vocé trabalha a pesquisa em sala de aula?

18

Vocé se considera um professor pesquisador? Que atitudes indicam que sim ou
que ndo?

19

Na sua concepcdo qual a importancia de ensinar pela pesquisa?

20

Como é possivel avaliar na perspectiva de um ensino pela pesquisa?
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