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RESUMO

O presente estudo buscou investigar as metodologias de ensino aplicadas ao Direito
Ambiental em cursos de graduacédo no pais e examinar a adequacédo do método do
caso considerando o cenario de crise histéricado ensino juridico e a necessidade de
busca de alternativas no plano metodoldgico. Para tanto, foi efetuada revisédo
bibliografica sistematica integrativa que realizou mapeamento da producao cientifica
nacional sobre o tema, com o agrupamento dos resultados em temas a partir de
analise tematica. Em um segundo momento foi realizada pesquisa exploratériacom a
aplicagcédo do método do caso em aula ministrada no curso de Direito da Faculdade de
Direito de Uruguaiana, com coleta de dados através de questionario semi-estruturado
e analise através de metodologia quali-quantitativa (escala de Likert e anéalise
tematica). A pesquisa realizada apontou inicialmente a lacunana pesquisa nacional
acerca do estudo de metodologias de ensino aplicaveis ao Direito Ambiental, bem
como que 0s poucos resultados encontrados indicam a utilizacdo de metodologias
ativas como proposta para a superacao dos problemas enfrentados na area. Quanto
a pesquisa exploratoria, indicou que a metodologia do método do caso é adequada
para o ensino do Direito Ambiental no curso de graduacéo em Direito, bem como que
promove a aproximacdo do conteudo tedrico com a pratica e que potencializa a

conscientizacdo ambiental dos alunos.

Palavras-Chave: Metodologia de Ensino. Direito Ambiental. Revisdo bibliografica

integrativa. Pesquisa exploratoria.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate the teaching methodologies applied to
Environmental Law in undergraduate courses in the country and to examine the
appropriateness of the case method considering the historical crisis in legal education
and the need to seek alternatives in the methodological approach. To achieve this, a
systematic integrative literature review was conducted, mapping the national scientific
production on the subject and grouping the results into themes through thematic
analysis.In a second phase, exploratory research was conducted by applyingthe case
method in a class taughtin the Law program at the Uruguaiana Law School, with data
collected through a semi-structured questionnaire and analyzed using a qualitative-
guantitative methodology (Likert scale and thematic analysis). The research initially
highlightedthe gap in national research regardingthe study of teaching methodologies
applicable to Environmental Law, as well as indicating that the few results found
suggest the use of active methodologies as a proposal to overcome the challenges
faced inthe area. Regardingthe exploratory research, itindicated that the case method
is suitable for teaching Environmental Law in undergraduate Law courses, as it bridges

theoretical contentwith practice and enhances students' environmental awareness.

Keywords: Teaching Methodology. Environmental Law. Integrative literature review.
Exploratory research.
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PROLOGO

A pesquisa cientifica, por maior rigor metodolégico adotado no processo, nao
€ neutra e ndo afasta a pré-compreensdo do pesquisador sobre o tema abordado
(Dutra; Frota, 2021). Nessa esteira, da escolhado tema a formulacédo do problema,
da hipotese aos objetivos de pesquisa, bem como a prépria avaliacdo dos resultados
realizada na presente dissertacdo nao foi infensa a historicidade e facticidade do

discente e ao consequente limite imposto pela pré-compreenséo (Streck, 2017).

Dentro dessa perspectiva, alerta-se que o pesquisador tem graduacao em
Direito, com atuacao na advocacia trabalhista e docénciano curso de Direito também
na area laboral, trazendo consigo a bagagem e percepg¢fes proprias da atuacao
profissional. Por outro lado, durante a graduacdo a experiéncia com estagio
profissional por 04 (quatro) anos no Ministério Publico Estadual com atuagéo na area
ambiental em processos civeis e criminais influenciou diretamente a escolha do tema
e despertou o interesse pelo ensino do Direito Ambiental e a sua importancia para a
formacéo da cidadania e da conscientizacdo ambiental. Relevante também salientar
que a experiéncia como discente durante a graduacao em Direito e a utilizacao quase
exclusiva da metodologia expositiva durante os 06 (seis) anos do curso e a posterior
atuagéo como docente influenciou diretamente na escolha do estudo de metodologia
ativa de ensino diante da percepcdo do esgotamento do modelo tradicional e do

correlato cenério de crise do ensino juridico.

Portanto, esclarecido o arcabouco que forma a pré-compreensdo do
pesquisador sobre o tema proposto na dissertacdo, convida-se a leitura do trabalho

com a devida adverténcia sobre possivel e inevitavel limitagdo da pesquisa.
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1. INTRODUCAO

A consciéncia publica de preservagédo do meio ambiente e anogao de finitude
dos recursos naturais € recente na histéria, tendo como ponto de partida as crises
ambientais ocorridas em meados do século XX. Um exemplo foi a crise ocorrida em
Londres em 1952 decorrente de poluicdo atmosférica, que ocasionou a formacéo de
neblinatéxica e a morte de 1.600 pessoas (Dias, 2004, p. 77). No plano internacional,
as discussdes publicas ttm seu marco inicial na Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo em 1972 (Milaré, 2015, p.
250-253; Medeiros, 2004, p. 53-54). Com o surgimento da necessidade de
preservacdo do meio ambiente emerge o nascimento de um novo ramo do Direito
especializado e autbnomo, o Direito Ambiental, que possui caracteristicas peculiares
dentro da Ciéncia Juridica, especialmente pelo seu carater pluridisciplinar (Silva,
2006, p. 14).

No cenarionacional, o Direito Ambiental tem seus primeiros passos nadécada
de setenta do século XX, sob os influxos da Conferéncia de Estocolmo. A sua efetiva
consagracao ocorreu na década de oitenta com a Lei de Politica Nacional do Meio
Ambiente (Lei n°®6.938/81) e, principalmente,com a sua constitucionalizacdonaCarta
Magna de 1988 (art. 225). No contexto académico, o Direito Ambiental insere-se como
tema transversal dentro da educagéo ambiental no ensino formal superior (art. 9°, I,
da Lei n° 9.795/99), bem como nao se restringe ao curso, pois se trata de um
componente curricular obrigatério em diversos cursos relacionados as Ciéncias
Naturais, inclusive emrazao da sua intersec¢do com essa area de conhecimento e da
atuacdo futura dos profissionais em diversas fases da aplicacdo da Legislacdo

Ambiental.

No Direito, o Direito Ambiental se trata de componente curricular na maioria
dos cursos de graduacéao, inserindo o tema transversal da educacao ambiental no
ensino superior e capacitando os alunos para atuacéo profissional na area especifica.
Sucede que, inserido dentro da Ciéncia Juridica, o Direito Ambiental padece de
problemas préprios da area quanto a metodologias de ensino no processo de
aprendizagem. Isso porque, desde os primérdios do ensino juridico no Brasil, sob

notéria influéncia da Universidade de Coimbra (Tagliavini, 2017), a metodologia
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utilizada priorizou o0 ensino de conceitos abstratos a partir de uma dogmaética
exegeética, centrada no estudo topogréfico da legislacdo e das codificacdes. Assim,
suas aulas magistrais expositivas e herméticas caracterizaram-se pelo fato de serem
sem qualquer comunicacdo com outras areas de conhecimento (Fernandes, 2014, p.
68) e fazendo com que o aluno permanecesse em posicdo meramente passiva,
atuando apenas como receptor dos ensinamentos ministrados (Tagliavini,2017), além
de obstaculizara formacéo de pensamento critico e reflexivodo corpo discente (Faria,
Menge, 1979).

Passados quase dois séculos desde a criacdo dos Cursos de Direito no pais,
0 cenario do seu ensino, de forma majoritaria, permanece praticamente inalterado.
Poressa razdo vem sendodenominado poralgunsautores como umaverdadeira crise
no setor (Lakatos; Marconi, 2019, p. 283). Essa crise do ensino juridico decorre de
obstaculos relacionados a questbes governamentais e legais, mas também de
aspectos ligados aos métodos pedagogicos de ensino-aprendizagem. Esse fato,
consubstancia uma das principais causas, sendo que a suasuperacao passaria pela
aproximacao da teoria com a pratica e a adocao de metodologias ativas de ensino de
forma conjunta com o método expositivo (Lakatos; Marconi, 2019, p. 284-286). Por
outro lado, o Direito Ambiental possui natureza pluridisciplinar, o que acentua a
inadequacao da metodologia juridica de ensino tradicional nessa area. Uma vez que
para a adequada compreensao da disciplina é imprescindivel a sua integracdo com

outras areas de conhecimento, em especial as Ciéncias Naturais (Silva, 2006, p. 14).

Diante desse contexto, torna-se importante a investigacao, estudo e aplicacao
de novas metodologias de ensino do Direito Ambiental, com adocdo de outros
métodos que permitam a aproximagdo entre o conhecimento tedrico e a pratica,
potencializando a insercéo dos temas abordados no contexto social dos alunose a
instigacdo a formacao de pensamento critico, bem como que possibilitem que estes

se cologuem como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.

Por suavez, dentre as alternativas metodoldgicas neste trabalho, se elegeu o
método do caso, desenvolvido originariamente pela Escola de Direito de Harvard nos
Estados Unidos no século XIX e que ainda é utilizado de forma predominante no
ensino do Direito nos cursos de graduacao naquele pais (Menezes, 2009; Moskovitz,
1992). A escolha é ancorada em razao da longevidade de sua aplicacdo, do sucesso

alcancado e que, potencialmente, promove a aproximag¢do do conhecimento tedrico
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com a aplicacdo pratica das normas juridicas, preenchendo a lacuna existente na
metodologia tradicional do ensino juridico. Ademais, o método do caso se trata de
metodologia ativa de ensino (Gil, 2023, p. 99; Fernandes, 2014, p. 178-179), exigindo
que o aluno se coloque em posicéo de protagonismo no processo de aprendizagem,
instigando-o a interpretar casos apresentados e buscar solu¢cdes com base no
ordenamento juridico, além de fomentar o espirito critico na andlise das decisdes

judiciais e dos impactos sobre a sociedade.

Dessa forma, examinou-se 0 método do caso no ensino do Direito Ambiental
no cursode Direito, com a investigacdo da sua adequacao para o processo de ensino-
aprendizagem na conjuntura atual da disciplina, bem como se possibilita a
aproximagdo do conhecimento tedrico ministrado com a aplicagdo pratica da
legislacdo ambiental e se potencializa a conscientizacdo dos alunos para a teméatica
ambiental. Para tanto foram produzidos dois manuscritos, sendo que no primeiro foi
realizadarevisao bibliografica sistematica integrativa para o0 mapeamento da producéo
cientificanacional sobre as metodologias de ensino utilizadas para o ensinodo Direito
Ambiental em cursos de graduacao, apontar eventuais lacunas e verificar caminhos
sugeridos. O segundo manuscrito que compde a dissertacao se trata de pesquisa
exploratoria com a aplicacdo do método do caso na componente disciplinar Direito
Ambiental e Urbanistico da Faculdade de Direito de Uruguaiana-RS, com posterior
coleta de dados através de questionario semi-estruturado, sendo que os resultados
obtidos foram analisados através de metodologia quali-quantitativa para responder os

objetivos de pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ENSINODO DIREITO NO BRASIL E SUA CRISE

2.1.1 Breve histérico do surgimento, expanséao e crise do ensino juridico:

A histéria do ensino do Direito no Brasil tem seu marco oficial no periodo
imperial logo ap6s a declaracdo de independéncia em 1822, com manifestacdo
expressa de deputados na Assembleia Constituinte de 1823 destacando a
necessidade de criacdo de Cursos de Direito no pais, o que foi reprisado na
Assembleia Geral de 1826 e resultou na criacdo dos cursos de Direito em Olinda e
Séao PaulopelaLeiImperial de 11 de Agosto de 1827 (Apostolova, 2017). Nao se deve
omitir que apods a dissolucéo da Assembleia Constituinte pelo Imperador Dom Pedro |
em 12/11/1823, este, reconhecendo a efetiva necessidade de criacdo da Faculdade
de Direito em territdrio brasileiro, criou o curso de Direito no Rio de Janeiro através do
Decreto Imperial de 9 de janeiro de 1825, o qual ndo acabou sendo implementado
(Godoy, 2015, p. 211; Bittar, 2006, p. 104-105).

A criacdo dos Cursos de Direito em territorio brasileiro logo apos a declaracao
de independéncia politica no inicio do século XIX decorreu mais da necessidade de
preenchimento do quadro burocratico do Estado recém criado do que da efetiva
consciéncia de criacdo de identidade nacional, de desenvolvimento da cultura
brasileira e da resolucdo de questdes sociais da época (Wolkmer, 2007, p. 99-100;
Godoy, 2015, p. 216, Bittar, 2006, p. 109). Recorda-se que o Reino de Portugal
proibira até a chegada da familia imperial ao Brasil em 1808 a criacdo de cursos
superiores em suas colonias (Apostolova, 2017), estratégia da coroa portuguesa para
manter a dominacdo nas colbnias, obstaculizar processos de emancipagéo e,
especialmente quanto ao curso de Direito, manter a unidade ideolégica dos bacharéis
e da estrutura burocratica estatal da colénia (Wolkmer, 2007, p. 79-84, Santana, 2021,
p. 99).

A instalacdo das Faculdades de Direito em Olinda e S&o Paulo deraminicio a
formacao dos bacharéis em territério nacional durante o periodo imperial e manter-se-
iam como os Unicos cursos de Direito até a Reforma de Ensino Livre autorizada pelo

Decreto n°®7.247/1879, que deu origem as Faculdades Livres de Direito criadas até o
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surgimento das Universidades durante o Estado Novo. Durante o periodo
compreendido entre o final do Império e 1927 (ano do centenario do ensino juridico
no pais) foram criados mais doze cursos de Direito no territério nacional, alcancando
0 expressivo numero de 3.200 alunos matriculados (Martinez, 2006). Nesse periodo
surgem as primeiras criticas a expansao dos cursos de Direito no pais e as caréncias
na suaformacédo decorrentes da fragilidade metodoldgica do ensino ministrado com a
popularizacdo da expressao ‘fabrica de bacharéis’ (Espindola; Seeger, 2018;
Martinez, 2006).

No periodo do Estado Novo, embora o pais apresentasse a ebulicdo da
questado social com o surgimento dos direitos da classe trabalhadora e o mundo
ocidental experimentavaa criagao do Estado de bem-estar social (Welfare State), com
a alteracao da funcéo inicial liberal do Estado n&o intervencionista para um modelo de
dirigismo estatal diante das novas demandas surgidas, nao houve mudancgas quanto
a metodologia de ensino e ao proprio curriculo dos Cursos de Direito no territério
brasileiro, mantendo-se a matriz liberal da origem e a metodologia tradicional
expositiva, tendo como subproduto o distanciamento entre a realidade social e 0
conteddo ministrado na academia (Martinez, 2006; Espindola; Seeger, 2018). A
Reforma Francisco Campos de 1931 que alicercou o surgimento das primeiras
Universidades no Brasil ndo trouxe inovagdes ao curriculo do curso de Direito e muito
menos qualquer preocupacdo quanto a metodologia de ensino, embora ja
repercutissem na sociedade civil criticas realizadas ao modelo de formacdo dos
bacharéis sob influxo dos ideais da Escola Nova (Martinez, 2006; Espindola; Seeger,

2018; Maciel, 2017, p. 35-36).

As engrenagens da histéria ndo podiam, por ébvio, serem contidas e a
roupagem do Estado liberal viu-se manchada pelo legado da Revolugéo
Russa e pelo dirigismo social do Welfare State (BOLZAN DE MORAIS, 2018;
BOLZAN DE MORAIS e ESPINDOLA, 2008). Ainda que no Brasil tenhamos
saltado do Estado liberal para as crises do Estado social sem implanta-lo
(STRECK e BOLZAN DE MORAIS, 2014), o dirigismo social embrionério
deixou suas marcas. O ensino juridico, no entanto, mantinha-se estagnado
(VENANCIO FILHO, 1982). Em 1931, a Reforma Francisco Campos
institucionalizou definitivamente a universidade, visando a inovagdo dos
ideais educacionais da republica velha. No entanto, mantinha-se a
reproducdo da matriz liberal epistemolégica e pedagogicamente.
(MARTINEZ, 2005)

Nem o alvorecer da hegemonia americana sobre a América Latina e a
chegada de novas pedagogias liberais, como da Escola Nova, foram
suficientes para causar fissuras pedagégicas ou metodolégicas aos cursos
juridicos brasileiros. A pureza cientifica e o fechamento do mundo académico,
no seu ciclo de standartizag&o reprodutora do conhecimento, geravam porsi
s6 uma esfera de protegéo e isolamento (MARTINEZ, 2005). E o hiato entre
o férum e a universidade intensificava-se cada vez mais. Foram inviabilizadas
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todas as tentativas de inovacao pedagdgica (COTRIM e PARISI, 1979). Mas
a emergéncia dos novos direitos, assim como a reestruturagdo nacional, ndo
puderam ser contidas e tinham como alvos os vicios do Império e das
oligarquias da Republica Velha. Modificagdes qualitativas dos cursos de
direito, no entanto, passaram ao largo, novas realidades foram sendo
ignoradas na mesma medida em que iam sucedendo-se. A Unica
movimentacao visivel parecia ser quanto a expansdo dos cursos de direito
(MARTINEZ, 2005) e a expansdo da homogeneizacdo da elite politica, tida
como aférmula do sucesso. (Espindola; Seeger, 2018, p. 99-100)

No inicioda década de cinquenta o pais contava com 25 (vinte e cinco)cursos
de Direito em funcionamento (Tagliavini, 2013, p. 15), sem qualquer intencéo de
alteragdo substancial do programa ou da metodologia de ensino, o que acabou
reforcado no periodo autoritario iniciado com o golpe militar de 1964. Nesse periodo
vigorou a valorizacdo do tecnicismo, atencao as demandas do mercado e o controle
do pensamento critico (Martinez, 2006; Maciel, 2017, p. 41), o que pode ser
visualizado na Resolug&do n°03/1972 do Conselho Federal de Educacéo e na reforma
do curriculo dos cursos de Direito promovida (Fregale Filho, 2009). Em paralelo a
reforma mencionada, o pais vé o namero de cursos de Direito saltar de 25 (vinte e
cinco) do inicio da década de cinquentaa 108 (cento e oito) no inicio da década de
setenta (Tagliavini, 2013, p. 15), com a manutencao do distanciamento da formacao
dos discentes da realidade social vivenciada e auséncia de qualquer preocupacao
com a metodologia de ensino empregada.

O término do periodo da ditadura militar com a redemocratizagéo do pais e a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 trouxe a tona uma nova realidade
socioecondmica que os Cursos de Direito nao estavam preparados para enfrentar,
especialmente pelo distanciamento com a realidade social e as deficiéncias na
formacao dos discentes para enfrentaremum novo mercado de trabalho com novos
direitos e com a reestruturacdo do sistema judiciario (Fregale Filho, 2009). Diante
dessa situagéo, promove-se nova reforma do ensino juridico através da Portaria n°
1.886/94 do Ministério da Educacédo, com alteracao das diretrizes curriculares e do
conteddo minimo dos cursos de graduacdo em Direito. Essa nova regulamentacéo
promove a abertura do conteddo do curso para outras areas do conhecimento,
especialmente a filosofia e a ciéncia politica, bem como determina a observanciano
curriculo da interdisciplinaridade (Fernandes, 2014, p. 70, Fregale Filho, 2009).
Quanto a metodologia de ensino nenhuma linha foi estabelecida, permanecendo em

vigor o padrao até entéo vigente.
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Na década de noventa o Brasil contava com 165 (cento e sessenta e cinco)
cursos ativos em 1991 com pouco mais de 159.000 (cento e cinquentae nove mil)
matriculas e alcanca em 2000 o expressivo numero de 442 (quatrocentos e quarenta
e dois) cursos com mais de 370.000 (trezentos e setenta mil) matriculas (Tagliavini,
2013, p. 14), consubstanciando o maior crescimento dos cursos de Direito ja verificado
em uma década. Tal crescimento exponencial ocorreu sob o influxo de politica publica
de expansao do ensino superior verificada no periodo (Fregale Filho, 2009).

Em 2004, fruto das determinagbes da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, promove-se nova reforma curricular através da Resolucédo n® 09/2004 do
Conselho Nacional de Educacgao. A nova regulamentacao do Curso de Direito realiza
alteracdo substancial no plano normativo do curriculo, estabelecendo que o projeto
pedagogico do curso deveria prever a forma como a interdisciplinaridade seria
realizada (art. 2°, 8§ 1°, IV), modos de integracdo entre teoria e pratica (art. 2°, § 1°, V),
além de determinar que o graduando deveria ter formacédo geral, humanistica e
axiolégica, potencializando uma postura critica e reflexiva (art. 3°). Pela primeira vez
se percebe a preocupacao com o projeto pedagoégico dos cursos de Direito no Brasil,
com previsdo de integracdo da teoria com a pratica, abandonando a formacéao
exclusivamente tecnicista e buscando a potencializacéo da interdisciplinaridade com
a abertura para outros ramos do conhecimento (Fernandes, 2014, p. 70-72). Embora
novamente a regulamentacdo muito pouco ou quase nada aborde questbes
relacionadas com a metodologia de ensino, parece ter sido efetivamente o primeiro
passo dado para a superacdo do modelo vigente até entdo (Fernandes, 2014, p. 72).
Nesse periodo, de 505 (quinhentos e cinco) cursos em 2001 salta-se para 1.092 (mil
e noventae dois) cursos em 2010, totalizando 694.545 (seiscentos e noventae quatro
mil quinhentos e quarenta e cinco) alunos matriculados em cursos de graduacao em
Direito no territério nacional.

A década subsequente continuou enfrentando o crescimento exponencial dos
cursos de Direito no pais, alcancando 1.423 (mil quatrocentos e vinte e trés) cursos
de Direito no ano de 2017 (Espindola; Seeger, 2018), sendo que em 2023 a Ordem
dos Advogados do Brasil avaliou 1.900 (mil e novecentos) cursos ativos. Por outro
lado, no plano pedagdgico foi promovida nova alteracéo substancial da regulacéo dos
cursos de Direito através da Resolucdo n° 05/2018 do Conselho Nacional de

Educacao (Brasil, 2018), com alteracdo significativa dos contetdos minimos exigidos,
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determinacédo de integracao entre teoria e pratica através de metodologias ativas (art.
2° 8 1° VI), bem como que a integracdo entre a pratica e os conceitos tedricos
desenvolvidos deve estar presente de forma transversal (art. 5° caput e § 1°),
objetivando enfrentar os problemas histéricos do ensino nos cursos de Direito,
especialmente a metodologia de ensino e o hiato existente entre o contetudo tedrico

ministrado e a pratica (Rodrigues, 2021, p. 24-25)

Ano Ndmero de cursos de Direito
1827 02

1927 14

1950 25

1970 108

1991 165

2000 440

2010 1.092

2017 1.423

Tabela 1: Evolucdo dos Cursos de Direito no pais.

O crescimento exponencial dos cursos de Direito evidenciado a partir da
década de noventa néo foi acompanhado por diretrizes metodoldgicas eficazes para
enfrentar os problemas historicos do ensino juridico brasileiro e preocupacdo com a
qualidade dos cursos (Tagliavini, 2013, p. 16-22), o que apenas agravou a crise ja
evidenciada anteriormente. De outra banda, verifica-se que a maioria dos cursos
criados se trata de Faculdades e n&o de Universidades, com aulas noturnas, muitas
vezes sem a estrutura minima necessaria e com corpo docente horista que tem sua
atuacao principal em outros setores, nao recebendo qualquerincentivo ou respaldo

para se dedicar as atividades docentes (Tagliavini, 2013, p. 16-22).

Atualmente o cenério da crise do ensino nos cursos de Direito é reverberado
por inUmeros autores (Espindola; Seeger, 2018; Fernandes, 2014, p. 72; Lakatos;
Marconi, 2019, p. 283; Tagliavini, 2013, p. 26-27), 0os quais apontam dentre 0s
problemas centrais a metodologia de ensino exclusivamente expositiva, a qual produz

o distanciamento do conteudo tedrico com a realidade social vivenciada, impede a
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comunicacdo do Direito com outras areas de conhecimento e néo potencializa o

interesse do aluno.

llustrando a percepcédo de que atualmente se enfrenta crise no ensino do
Direito no pais, observa-se que a avaliacao realizada pelo ENADE em 2022 avaliou
1.258 (mil duzentos e cinquenta e oito) cursos de Direito, sendo que apenas 79
(setenta e nove) obtiveram o conceito 5 (cinco), ou seja, 6,28%, bem como 224
(duzentos e vinte e quatro) tiveram o conceito 4 (quatro), o que equivale a 17,8%
(BRASIL, 2022, p. 133). Logo, considerando que para avaliacdo do ENADE os
conceitos 4 (quatro) e 5 (cinco) sdo atribuidos aos cursos reconhecidos com
qualidade, observa-se que no ano de 2022 apenas 24,08% alcancaram esse status.
Outrossim, a avaliacdo historiado ENADE do curso de Direito aponta que o total de
cursos avaliados que obtiveram conceitos 04 (quatro) e 05 (cinco) desde 2012 nunca
ultrapassou o patamar de um quarto da totalidade (25%), o que indicaque a crise é
histérica e ndo parece ter solucdo. O grafico demonstrativo abaixo considerou os
resultados dos cursos de Direito no ENADE dos anos 2012, 2015, 2018 e 2022 e

indica o percentual geral dos conceitos obtidos em cada exame.

Historico de Avaliagao do ENADE
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Grafico 01. Histdrico de avaliacdo do ENADE dos cursos de Direito

Fonte: autoria prépria, 2024
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Da mesma forma, a avaliacéo realizadaem 2023 pela Ordem dos Advogados
do Brasil sob a denominacao “OAB Recomenda” avaliou aproximadamente 1.900 (mil
e novecentos) cursos de Direito no territério nacional, sendo que foram reconhecidos
com a atribuicdo do selo de qualidade da OAB apenas 198 (cento e noventa e 0ito)
cursos, o que equivale a 10,42%. Por fim, observa-se que a aprovacao nos ultimos
Exames Nacionais Unificadosrealizados pela OAB também apresenta nimeros muito
baixos. Exemplificativamente, salienta-se que no 39° exame, realizado em 2024, o
indice de aprovagéo foi de 22,6% e no 38° exame, realizado em 2023, foi de 26,51%,
o0 que ilustra a verdadeira crise do ensino do Direito em territério nacional e as

dificuldades enfrentadas pelos alunos.

2.1.2 Raizes ideoldgicas e metodolégicas do ensino do Direito no Brasil:

Conforme exposto, um dos problemas centrais que resultam nagrave crise do
ensino nos cursos de Direito no pais é a metodologia de ensino utilizada, que € de
forma amplamente majoritaria exclusivamente expositiva, com aulas magistrais
ministradas pelo docente e que fazem com que o aluno permaneca em posi¢cao
passiva atuando apenas como ouvinte dos conhecimentos transmitidos, com pouca
ou quase nenhuma possibilidade de participar do processo de ensino-aprendizagem
(Godoy, 2015; Tagliavini, 2013, p. 26-28). Essa opcao pela metodologia expositiva
tradicional, a falta de comunicacao do Direito com outros ramos do conhecimento, 0
distanciamento do conhecimento tedrico ministrado com a realidade social do pais e
a obstaculizacdo da formacédo de pensamento critico do corpo discente néo foi por
acaso e teve intencdes muito bem definidas na sua origem que foram mantidas por
mais de um século e meio por verdadeira escolha politica (Bittar, 2006, p. 108-109;
Faria; Menge, 1979).

Inicialmente, cabe destacar que a criacdo de cursos juridicos no Brasil logo
apos a sua independéncia ndo derivou de interesse na resolucédo das demandas da
populacédo, na melhoria da educacéo brasileira ou na criacdo de oportunidades aos
jovens, mas da necessidade de formar méao-de-obra para o preenchimento dos
guadros técnicos da burocracia estatal recém criada (Wolkmer, 2007, p. 100-101;

Godoy, 2015). Em paralelo a formacédo de quadro técnico para ocupar oS cargos
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publicos criados com aindependéncia, outra inten¢ao clara esta presente no germinal
dos cursos de Direito no pais, a formagédo de uma elite intelectual que atendesse aos
interesses da classe politica e econémica dominante, com a difuséo do ideario liberal-
conservador predominante na sociedade brasileira no século XIX (Wolkmer, 2007, p.
100-101; Bittar, 2006, p. 108-109, Adorno, 2019, p. 102).

Nesse sentido, os cursos juridicos surgiram, concomitantemente, com o
processo de independéncia e a construcdo do Estado Nacional. Tais centros
de reproducdo da legalidade oficial positiva, destinavam-se muito mais a
responder aos ‘interesses do Estado do que as expectativas judiciais da
sociedade. Na verdade, sua finalidade basica ndo era formar advogados,
mas, isto sim, atender as prioridades burocraticas do Estado’. Assim, as
escolas de Direito foram destinadas a assumir duas fungdes especificas:
primeiro, ser polo de sistematizacdo e irradiacdo do liberalismo enquanto
nova ideologia politico-juridica capaz de defender e integrar a sociedade;
segundo, dar efetivacéo institucional ao liberalismo no contexto formador de
um quadro administrativo-profissional. (Wolkmer, 2017, p. 100-101)

Logo, a criacdo e desenvolvimento dos cursos de Direito no pais teve um
processo inicial de controle estatal sobre a formatacéo, escolha dos Professores, dos
compéndios a serem utilizados e mesmo da metodologia de ensino empregada, com
acopiado modelo da Universidade de Coimbra, instituicdo responsavel pelaformacao
da maioria dos deputados da Assembleia Constituinte de 1823 e da Assembleia Geral
de 1826 (Lopes, 2023, p. 255-258; Apostolova, 2017). Esse controle estatal tinha por
objetivo, além da formacgédo de quadros técnicos alinhados ideologicamente com as
elites do império, a manutencdo da unidade politico-ideolégica do estrato social
dominante, evitando a difusdo de ideias liberais revolucionarias difundidas pelas

Revolucbes Francesa e Americana (Espindola; Seeger, 2018. Faria; Menge, 1979).

Dentro desse contexto e fruto de uma escolha politica, a metodologia de
ensino utilizada pelo método coimbrao de aulas magistrais expositivas, priorizando o
ensino de conceitos abstratos e o estudo topoldgico da legislacéo e das codificages
a partir de uma dogmatica exegética e positivista, o que obstaculiza a formacao de
pensamento critico do corpo discente, a comunicacdo com outras areas de
conhecimento e a aproximacdo do conteldo teérico com a realidade social, foi o
método adotado (Tagliavini, 2017; Fernandes, 2014, p. 68). Sucede que essa
metodologia de ensino, escolhida por motivos politico-ideoldgicos bem definidos,
ainda & hegemonica até os dias atuais (Godoy, 2015; Espindola; Seeger, 2018), em

que pese as grandes transformacdes ocorridas na sociedade brasileira desde o inicio
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do século XIX, bem como no préprio Direito e no cenario nacional de ensino superior.
Alias, em alguns momentos da nossa historia como pais independente a manutencgdo
da metodologia de ensino expositiva fundada no ensino do Direito Positivo foi
preconizada como instrumento politico de manutenc¢éo do status quo, reprimindo a
possibilidade de difusdo de ideias ‘subversivas’ nos bancos escolares através de

outras metodologias (Lopes, 2023, p. 284; Espindola; Seeger, 2018).

De qualquer sorte, considerando que as decisfes politicas que criaram e
alteraram o curso historico do ensino juridico no Brasil ndo foram inocentes e
“desenraizadas de pretensdes ideoldgicas muito bem determinadas” (Bittar, 2006, p.
107), pode-se concluirque a metodologia de ensino utilizada desde os primérdios ndo
foi eleita de forma aleat6ria, bem como a sua manutenc¢do porlongo periodo também
decorreu de escolhas conscientes da elite politico-econémica nacional (Faria; Menge,
1979).

2.1.3 Da evolucdo metodoldgica da Ciéncia Juridica e a estagnacéo da

metodologia de ensino. A crise ‘atual’ do ensino juridico:

Produto do periodo colonial, o sistema juridico é imposto pelo Reino de
Portugal com a adocao e vigénciano territério da entdo colénia das Ordenacdes do
Reino,as quaisrefletiam a tradi¢do juridica europeiacontinental, também denominado
de tradicédo juridicaromano-germanicaou civil law, que tem como caracteristica basica
a fonte priméaria do Direito ser a lei escrita (codificada), a qual estabelece normas
gerais e abstratas a serem aplicadas a todos os casos ocorridos mediante a técnica
de silogismo (Zitscher, 1999, p. 27-28). Outra caracteristica originaria dos sistemas
juridicos romano-germanicos é que as decisoes judiciais ndo sdo consideradas como
fonte primaria do Direito, sendo que elas apenas consistiram na aplicacdo da

legislacdo vigente (Direito Positivo) aos casos judiciais (Zitscher, 1999, p. 29).

Inserido dentro desse contexto, a Ciéncia Juridica brasileira tem seus
primeiros passos no periodo imperial sem cortar o corddo umbilical com a metrépole,
mantendo a vigénciadas Ordenacdes Filipinasdo Reinode Portugal até 1890 (Vanoni,
2021, p. 19) e seguindo a tradicéo juridica importada e imposta durante o periodo

colonial - a tradic&o e o pluralismo dos sistemas juridicos dos povos originarios foram
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sufocados e desprezados pelaCoroa Portuguesano periodo colonial (Wolkmer, 2007,
p. 89). A legislacdo criada nesse periodo inicial segue a tradigdo lusitana, como o
Caodigo Comercial de 1850 e o Regulamento n®737/1850, trilhando a primazia da lei
escrita e dos cddigos. No plano metodoldgico, o Direito experimenta no século XIX a
difuséo das codificacdes a partir do Cddigo Civil Napolebnico de 1803, a propagacéao
da Escola da Exegese como dogmatica de ensino juridico e o advento do Positivismo

Juridico como escola metodoldgica (Lopes, 2023, p. 164-169; Maciel, 2017, p. 64).

A Escolada Exegese consistiu no movimento surgido na Franca no inicio do
século XIX, sob notéria influéncia do regime napolednico, que pretendia que a
interpretacdo juridica se limitasse ao exercicio passivo e mecanico das disposic¢oes
normativas presentes no Cdédigo, devendo o jurista renunciar a toda e qualquer
contribuicdo criativa na interpretacéo da lei (Bobbio, 1995, p. 78-80). Assim, 0 ensino
juridico consistiia no ensino do Direito constante no Cddigo, observando
rigorosamente a ordem por ele estabelecida e sem qualquer consideracao critica a
respeito do conteido das normas legais (Bobbio, 1995, p. 83; Saldanha, 2006, p. 271-
272).

Por sua vez, o Positivismo Juridico se trata do movimento que surge ainda
durante a Idade Moderna mas que ganhafélego no século XIX como contraposicéo
ao jusnaturalismo, tendo como finalidade compreender o direito como um fenémeno
social objetivo (Barzotto, 2006, p. 643; Streck, 2017, p. 167). Nessa esteira, a
compreensdo do Direito é limitada ao Direito Objetivo, ou seja, ao direito legislado,
com afinalidade de garantiro valor maior da segurancgadas rela¢gdes sociais (B arzotto,
2017, p. 646). A justica ou ndo de uma determinada lei, 0 que consistia no valor
fundamental do jusnaturalismo (Barzotto, 2017, p. 646), passa a ser um problema
estranho ao Direito, operando-se a separacéo entre direito e moral e com a limitacao
da analisedo Direito a validade das normas legais sob o0 espectro estritamente juridico
(Barzotto, 2017, p. 644-646).

Com a consagracao do positivismo juridico como metodologia da Ciéncia
Juridica no cenério patrio ainda no século XIX e que perdurou até o final do século XX
(Barroso, 2005), aliado a dogmatica exegética, 0 modelo de ensinojuridicoimplantado
nos primeiros cursos do Brasil em 1827 de aula expositiva magistral, com explanacéo
do docente de conceitos gerais e abstratos e do estudo da legislacdo de forma

topografica, sem qualquer intencao critica e primando pelo isolamento da Ciéncia
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Juridica, mostrava-se adequado ao paradigma dogméatico e metodolégico vigente
(Faria; Menge, 1979; Maciel, 2017, p. 64). Sucede que durante o século XX inameros
acontecimentos historicos transformaram a realidade social e econ6micamundialedo
Brasil também, ocasionando profundas alteragcbes na compreensdo do Direito, na

propria funcao do Estado e causaram a derrocada do positivismo juridico.

Isso porque o positivismo juridico como escola metodolégica dominante no
mundo ocidental sofre um duro revés ao final da Segunda Guerra Mundial com o
despertar da comunidade internacional para a necessidade de existéncia de um filtro
de justica nos sistemas legais e que nao era possivel e tampouco recomendavel a
separacdo entre direito e moral (Vanoni, 2008). Nesse momento histérico de
reinsercdo dos valores morais e de justica material no Ordenamento Juridico,
especialmente nas Constituicbes nacionais, surgem movimentos juridicos que
buscam questionare suplantaro positivismo juridico, destacando-se o0 pés-positivismo
(Streck, 2017, p. 211-221; Vanoni, 2008; Zagrebelsky, 1992, p. 33-56). No pos-
positivismo, o Direito deixa de ser compreendido exclusivamente dentro da Ciéncia
Juridica, com o ressurgimento da importancia do valor da justica para analise e critica
ao direito legislado, bem como a reaproximacao entre direito e moral, compreendidos

como integrantes de uma relagéo indissociavel (Vanoni, 2008).

A metodologia de ensino juridico expositiva, baseada nas aulas-conferéncia
dos docentes, com intento de neutralidade e de isolamento do Direito comeca
apresentar inequivoca e desconfortavel inadequacdo com o advento do pos-
positivismo, especialmente pela sua funcao de reaproximar o Direito de outros ramos
do conhecimento em decorréncia da reinsercdo da moral nos Ordenamentos
Juridicos, do relevo atribuido ao valor justica e da sua percepc¢ao retirar o véu da
neutralidade no discurso juridico (Streck, 2017, p. 211). Nesse compasso, O
crescimento das decisdbes de Cortes Supremas no exercicio da jurisdicdo
constitucional - no Brasil papel exercido pelo Supremo Tribunal Federal - fundadasem
principios juridicos com alicerce em valores éticos e morais passam ao largo do

positivismo juridico e causam desconforto na pedagogia tradicional.

De outro lado, no cenério juridico brasileiro, a transformacdo do sistema
judicialcom a adocao dos precedentes judiciais como fonte primaria do Direito através
da Emenda Constitucional n° 45/2004 com a criagcdo das sumulas vinculantes e,

especialmente, com o advento do Codigo de Processo Civil de 2015 e adocédo do
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sistema de precedentes vinculantes, aproximou de forma clara e incontestavel o
sistema juridico nacional do sistema da commonlaw (Didier Jr., 2016, p. 50-60). Logo,
as decisoes judiciais qualificadas como vinculantes deixam de serem vistas como
mera aplicagdoda legislagdovigente e passam a figurarcomo fonte primaria do Direito
Patrio, de sorte que o0 seu estudo passa a ser imprescindivel em conjunto com as leis

e codigos.

O somatério da superacao do positivismo juridico pelo pés-positivismo e da
transformacéo do sistema judicial com a adocéo de decisdes judiciais como fontes
primarias do direito agrava a crise do ensino juridico ja identificada anteriormente sob
0 aspecto metodoldgico, tornando imperativa a reforma da metodologia de ensino
predominante e a busca por novas metodologias adequadas ao novo momento da
Ciéncia Juridica e que contemplem o estudo das decisdes judiciais no curso de

graduacéao.

Entretanto, o cenario nacional parece refratario a crise do ensino juridico,
tendo em vista que permanece em vigor e de forma predominante até os dias atuais
a metodologia de ensino expositiva tradicional aplicada desde o surgimento dos
cursos de Direitono pais (Godoy, 2015), embora nitidamente inadequadaaos avan¢os
da legislacdo e do sistema juridico brasileiro. Embora a crise enfrentada seja
multifatorial e sua resolucédo dependa de atuacdo governamental e desenvolvimento
de politicas publicas, inegavelmente um dos pilares do problema é a metodologia de
ensino e ndo ha como suplantar a situacao atual sem ataca-la (Tagliavini, 2013, p. 28;
Espindola; Seeger, 2018), o que parece ter sido a opcao do Conselho Nacional de

Educacao através das diretrizes impostas pela Resolugcéao n°05/2018.

No caso do ensino, ndo ha receitas nem ha curto prazo. H4 uma mudanca de
postura e de processo de ensino e aprendizagem. Ha a coragem de
guestionamento dos paradigmas positivistas do direito que se ensina errado
para se mudar para o direito que se aprende certo.

A epistemologia condiciona a metodologia que circunscreve as praticas
didéticas. O paradigma dogmaético positivistado direito gera um método de
ensino que pode servir para alguns momentos, mas ao qual ndo pode ser
reduzido todo o ensino.

[...] E decisivo que todos saibam: ESSE MODELO ESTA FALIDO. E quem
duvida deve voltar para ler os resultados, pois esse é o modelo adotado na
maioria dos cursos de direito. E esse o direito que se ensina ERRADO.
(Tagliavini, 2013, p. 26-28)
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Nessa perspectiva, torna-se de grande importancia pesquisas cientificas
acerca de metodologias de ensinoaplicadas ao Direito que rompam com o paradigma
dogmatico positivista e busquem reaproximar o ensino juridico com a pratica e a
realidade social do pais, bem como potencializema participacédo do alunono processo
de ensino-aprendizagem, permitindo a formac&o de um pensamento critico e reflexivo
e 0 desenvolvimento da cidadania, atendendo ao comando normativo da Resolucéo
n°05/2018 do Conselho Nacional de Educacéo.

2.2 O ENSINODO DIREITO AMBIENTAL NO BRASIL:

O Direito Ambiental é considerado um ramo ‘novo’ na Ciéncia Juridica, sendo
produto das crises ambientais ocorridas no século XX que desencadearam a
conscientizacdo ambiental da comunidade internacional e a necessidade de
regulamentar limites da exploracdo do ser humano ao meio ambiente. No contexto
nacional, o Direito Ambiental tem seus primeiros passos na década de setenta do
século XX, sob os influxos da Conferéncia de Estocolmo, com a sua efetiva
consagracao na década de oitenta com a Lei de Politica Nacional do Meio Ambiente
(Lei n°©6.938/81) e, principalmente, com a sua constitucionalizacdo na Carta Magna
de 1988 (art. 225).

No contexto académico, o Direito Ambiental insere-se como tema transversal
dentro da educacao ambiental no ensino formal superior (art. 92, 1l, da Lei n®9.795/99),
bem como né&o se restringe ao curso de Direito, uma vez que se trata de componente
curricular obrigatéria em diversos cursos relacionados as Ciéncias Naturais, inclusive
em razao da suainterseccdo com essa area de conhecimento e da atuacao futurados
profissionais emdiversas fases da aplicacdo da Legislacdo Ambiental. Entretanto, de
acordo com a Resolugdo n° 05/2018 do Conselho Nacional de Educacéo,
devidamente atualizada pela Resolucao n® 19/2021, o Direito Ambiental ndo se trata
de componente curricular obrigatéria nos cursos de graduacdo em Direito, ndo
integrando o curriculo minimo exigido (art. 5°, Il). A componente de Direito Ambiental
é inserida como disciplina complementar do curriculo dos cursos de Direito, podendo
ser ofertada de acordo com as diretrizes estabelecidas pela instituicao (art. 5°, § 3°,
da Resolugao n®05/2018).
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Sucede que, inserido dentro da Ciéncia Juridica, o Direito Ambiental padece
de problemas préprios da area quanto a metodologias de ensino no processo de
aprendizagem, quadro que € agravado em razdo da sua natureza pluridisciplinar,
exigindoasuaintegragdo com outras areas de conhecimento,em especial as Ciéncias
Naturais (Silva, 2006, p. 14), o que sabidamente nédo € alcancado com a metodologia
tradicional dogmética-exegética (Tagliavini, 2017). Alias, nessa esteira a Lei n°
9.795/99 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a qual engloba o ensino
superiorda educacao formal (art. 99, Il), e previu expressamente como principio basico
“o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade” (art. 4°, IlI).

Nesse sentido, a revisdo bibliografica sistematica integrativa realizada no
manuscrito 01 (um) da presente dissertacdo apontou para a existéncia de verdadeira
crise do ensino do Direito Ambiental em razdo do esgotamento do modelo tradicional
de aula expositiva e que a sua superacao poderia ocorrer a partir da aplicacéo de
metodologias ativas de ensino (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo;
Hupfler, 2013).

A pluralidade de perfis de alunos e situacdes juridicas exige do curso de
Direito e de seus professores o emprego de novos métodos de ensino e
aprendizagem, diferentes das tradicionais aulas expositivas e dos sistemas
de avaliagdo mais conhecidos.

[...] Com efeito, Klafke e Feferbaum (2020) afirmam que o ensino deve ser
participativo, com espaco para o protagonismo dos estudantes, nos cursos
de Direito. Essa mudanca de foco para o aluno representa a medida mais
adequada para lidar com a heterogeneidade do ensino superior, apés a
chegada de outros perfis de alunos aos cursos juridicos. (Aradjo; Tassigny;
Vasconcelos Neto, 2023, p. 08)

Diante do contexto descrito, mostra-se de grande relevancia a investigacao,
estudo e aplicagao de novas metodologias de ensino do Direito Ambiental nos cursos
de graduacdo no pais, com adocao de novos métodos adequados ao cenario atual e
que permitam a aproximacdo do contetudo tedrico com a pratica, instiguem a
participacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem e potencializem a
conscientizacdo das questdes ambientais enfrentadas pela sociedade e a formacéo

de pensamento critico e reflexivo.

Atualmente, além da jA mencionada utilizagcdo predominante do método

tradicional expositivo de aulas-conferéncia, verificou-se na revisdo bibliografica
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sistematica integrativa realizada (manuscrito 01) que ja foram utilizadas metodologias
ativas de ensino para o Direito Ambiental no pais como a gamificacao, clinica juridica

e 0 método do caso.

A gamificacdo se trata de metodologia ativa de ensino que busca trazer o
interesse do aluno em sala de aula através do aprendizado a partir de jogos virtuais
ou presenciaisdestinados a promover a inser¢cao do estudante no processo de ensino-
aprendizagem (Santos, 2020, p. 180). E inegavel que a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos e dos jogos virtuais no processo de ensino-aprendizagem tem aspectos
positivos por se tratar de linguagem dominada pelos estudantes e que naturalmente
acarreta engajamento dos alunos pelo seu carater ludico e pela l6gica de competicdo
dos jogos (Santos, 2020, p. 180-181). Entretanto, embora consista em metodologia
plenamente aplicavel ao ensino do Direito Ambiental, parece-nos em anélise
perfunctéria que se trata de ferramenta auxiliar que necessita ser complementada por

outras metodologias de ensino em cursos de graduacao.

Por sua vez, a clinica juridica como metodologia de ensino propde que o
estudante assuma o papel de advogado e aprenda a partir da pratica decorrente de
casos reais ou simulados a tomar decisdes e compreender a aplicagéo do direito em
situacBes concretas da vida social (Courtis, 2007, p. 12). Essa metodologia tem como
escopo a aproximacao do conhecimento te6rico ministrado nos cursos universitanos
com a pratica objetivando a formacédo de profissionais da advocacia (Courtis, 2007).
O que certamente contribui para o enfrentamento da crise do ensino do Direito
Ambiental, mas se mostra incompleta em razdo de nao alcancar a formacédo dos
estudantes de outros cursos de graduacao ou mesmo dos estudantes de Direito que

nao pretendem seguir a carreira de advogados.

Dentre as metodologias ativas de ensino apontadas, o0 método do caso se
mostra como alternativa metodolégica mais promissora para o enfrentamento e
superacao da crise do ensino de Direito Ambiental em cursos de graduacéao pelos
aspectos positivos acima indicados e porque possui ampla experiéncia de aplicacéo
no cenario educacional norte-americano com significativo éxito. Isso porque, o estudo
de caso (método do caso) se trata de metodologia ativa de ensino desenvolvida
originariamente pela escola de Direito de Harvard no final do século XIX que promove
o estudodo contetdoda disciplinaa partir de casos reais ou ficticios, mediante estudo

e discusséo das questdes faticas e legais decorrentes do caso analisado (Fernandes,
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2014, 166-186; Menezes, 2009). Para o ensino do Direito Ambiental em cursos de
graduacéo, o estudo de casos (método do caso) apresenta aspectos positivos como
a possibilidade de contextualizacdo do conteudo ministrado com a realidade social
vivenciada pelos estudantes, a aproximacéo do conhecimento teérico com a prética a
partir de exame de casos reais ou ficticios e a possibilidade de aplicagcdo em qualquer
curso de graduacédo. Ademais, a Resolucéo n° 05/2018 do Conselho Nacional de
Educacdo apontou como proposta para superar o problema da separacdo do
conteudotedrico com a pratica o usode metodologia ativa que desenvolvaa resolucao
de problemas (Brasil, 2018), pelo que o0 método do caso se mostra como a

metodologia mais adequada para alcancar o objetivo tracado.

2.3 O METODO DO CASO COMO ALTERNATIVA METODOLOGICA:

Dentre as alternativas metodoldgicas elegiveis para o ensino do Direito
Ambiental no cenéario atual destaca-se o meétodo do caso, desenvolvido
originariamente pela Escola de Direito de Harvard nos Estados Unidos no século XIX
e que ainda é utilizado de forma predominante no ensino do Direito nos cursos de

graduacao naquele pais (Menezes, 2009, p. 137-139; Moskovitz, 1992).

Essa metodologia de ensino (case method) surgiu no final do século XIX, por
volta do ano 1870, através do Professor da componente disciplinar de contratos da
Faculdade de Direito de Harvard Christopher Collumbus Langdell, o qual pretendia
gue o Direito fosse reconhecido como ciéncia e que, para tanto, seria necessario que
pudessem ser retirados de casos concretos decididos por Cortes Judiciais 0s
principios gerais aplicaveis a todas as situacdes semelhantes (Menezes, 2009;
Fernandes, 2014, p. 166). Nessa perspectiva, o Professor Langdell promoveu uma
alteracdo na metodologia de ensino, a qual até entdo era dominada pelo método
expositivo com o estudo de manuais e compéndios doutrinarios, fazendo com que os
alunos estudassem a matéria a partir dos casos apresentados pelo Professor. A
dindmica da aula compreendia debates estabelecidos entre os alunos acerca das
questdes faticas e juridicas incidentes, fazendo com que descobrissem a norma
aplicavel de forma indutiva (Menezes, 2009; Fernandes, 2014, p. 168). Logo a

metodologia ganha notoriedade e assume a preferéncia das Escolas de Direito norte-
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americanas tornando-se hegemoénica e passa a ser aplicada para os cursos de

Administracdo de Empresas e da area da satude (Menezes, 2009).

E bem verdade que a metodologia do método do caso teve sua aceitacdo no
sistema educacional norte-americano facilitada pelo sistema judicial vigente nos
Estados Unidos, o qual deriva da tradicdo da common law e tem como principal fonte
do Direito as decisdes judiciais (Menezes, 2009; Zitscher, 1999, p. 22-26). De forma
diversa, os sistemas derivados da tradicdo romano-germanicaou civil law, da qual o
Brasil faz parte, ttm como principal fonte a lei e as decisdes judiciais ndo eram
consideradas como tal (Zitscher, 1999, p. 27-29), o que para alguns justifica a
resisténcia a aplicacao dessa metodologia de ensino (Menezes, 2009). Outrossim, a
metodologia também deriva da cultura e da forma de pensar americana, que é
caracterizada pelo conhecimento indutivo, partindo da soluc¢do do caso concreto para
a criacao de regras gerais, ao contrario do europeu continental que é conhecido pela
forma dedutiva, ou seja, parte do estabelecimento de regras gerais e abstratas para

posteriormente aplici-las aos casos concretos (Menezes, 2009).

Sob a perspectiva pedagdgica, o método do caso se trata de metodologia ativa
de ensino (Gil, 2023, p. 99; Fernandes, 2014, p. 178-179), uma vez que exige que 0
aluno se coloque em posicdo de protagonismo no processo de aprendizagem,
instigando-o a interpretar casos apresentados e buscar solu¢cdes com base no
ordenamento juridico, além de fomentar o espirito critico na analise das decisdes
judiciais e dos impactos sobre a sociedade. Em resumo, essa metodologia de ensino
se caracteriza pela apresentacdo prévia de casos reais ou ficticios relacionados a
matéria aos alunos, exigindo o seu estudo como preparacao a aula a ser ministrada
(Gil, 2023, p. 101). Durante a aula, promove-se o0 debate sobre as questdes faticas e
juridicas incidentes e sobre a decisao judicial do caso apresentado, tendo os alunos
como protagonistas das discussdes e o Professor como mediador, com a exposi¢cao
das solucdesencontradas pelos discentes, apresentacédo da solucdo adotada nocaso
real pelo docente e exame dos efeitos sobre o sistema legal e sociedade (Leal,
Plastina Junior, 2018; Marques; Martins; Ribeiro, 2014, p. 02-04).

Em face do cenario exposto anteriormente de crise do ensino do Direito
Ambiental em cursos de graduacéo, é de suma importancia a pesquisa acerca de
metodologias ativas de ensino aplicadas ao Direito Ambiental para avaliar se elas

permitem a aproximacao do conhecimento tedrico com a pratica e fomentam a criagdo
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de pensamento critico e reflexivo acerca da tematica ambiental. Por tais razdes, dentre
as alternativas de metodologias ativas de ensino existentes elegeu-se no presente
estudo o método do caso (case method) em razéo da longevidade de sua aplicagéo
no cenario educacional norte-americano, do sucesso alcancado e que,
potencialmente, promove a aproximacdo do conhecimento tedrico com a aplicacéo
pratica das normas juridicas, preenchendo a lacuna existente na metodologia

tradicional do ensinojuridico (Fernandes, 2017, p. 174-179).

Desse modo, considerando o contexto atual da Ciéncia Juridica com o
movimento do pos-positivismo e da aproximacao do sistema judicial brasileiro com o
sistema da common law em que as decisdes judiciais passam a ser consideradas
expressamente como fonte primaria do Direito e necessitam ser estudadas pelos
discentes durante a sua formacao, além do protagonismo assumido pelas Cortes
Constitucionais no exercicio da jurisdi¢cdo constitucional (Plastina Junior; Leal, 2018),
0 método do caso tem como vantagem a viabilizacdo do estudo de decisfes judiciais
como método de aprendizagem, rompendo com o hiato criado entre a dogmatica

positivista e a pratica do Direito realizada pelos Tribunais.

2.4 AIMPORTANCIA DO DIREITO AMBIENTAL NO CONTEXTO ATUAL DE
DESASTRES CLIMATICOS E CRISES AMBIENTAIS:

O século XX foi marcado por inUmeras crises ambientais decorrentes da
exploracdo do meio ambiente sem qualquer escrupulo ou limite pelo ser humano,
inclusive pela falta de regulamentacéointernados paises e pela absolutaausénciade
qualquer organismo internacional responsavel pela regulagdo no cenéario
internacional. O avancar do século passou a apresentar a conta a humanidade do
crescimento exponencial do modelo de producdo industrial, do crescimento
populacional e da auséncia de qualquer preocupacdo com a preservacdo do meio
ambiente, acarretando na década de 50 (cinquenta) o desastre climatico de Londres
(Dias, 2023, p. 32). A década de 60 (sessenta) também produz varias crises
decorrentes de polui¢éo atmosférica em grandes centros urbanos (Dias, 2023, p. 32),

produzindo alerta na comunidade internacional.
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Os sucessivos desastres que se seguiram no século passado trouxeram a
necessidade de regulamentar a exploracdo do meio ambiente e dos recursos naturais
pelo ser humano, o que provocou a criagcdo do Direito Ambiental, ramo do Direito
responsavel pela regulacdo interna e externa dos limites a serem estabelecidos para
a garantia da preservacdo do meio ambiente para a presente e futuras geracoes
(Milaré, 2015, p. 250-253; Medeiros, 2004, p. 53-54), o qual foi inserido como direito
fundamental na Constituicdo Federal de 1988 (art. 225). Entretanto, a mera criacao do
Direito Ambiental e a substancial quantidade de diplomas legislativos ndo tem se
mostrado suficiente para impor de forma efetiva a conscientizacdo ambiental da
populacdo e a necessidade do modelo de producado capitalista da sociedade de
consumo de massas do século XXl observar os limites impostos pela natureza para a

preservacdo do meio ambiente.

Nessa esteira surge como um dos pilares do direito fundamental a
preservacdo do meio ambiente a educacdo ambiental e a conscientizacao publica,
inserida como dever do Estado na Constituicdo Federal de 1988 (art. 225, §81°, VI). No
cenario de educacédo formal superior, a educacdo ambiental consubstancia tema
transversal a ser abordado no curriculo de todos os cursos (art. 9°, Il, da Lei n°®
9.795/99), bem como néao se restringe ao curso de Direito, uma vez que se trata de
componente curricular obrigatéria em diversos cursos relacionados as Ciéncias

Naturais.

Outrossim, as grandes catastrofes climaticas ocorridas nos ultimos anos no
pais e no mundo, com ondas de calor excessivo, enchentes com marcos nunca vistos
anteriormente, instiga novos debates sobre a adequacao da legislacdo ambiental e a
sua eficacia no contexto atual. Nao parece demasiado referir que no periodo de
aplicacdo da metodologia selecionada em sala de aula paraa confeccdo do segundo
manuscrito, a regido metropolitana de Porto Alegre-RS, de acordo com 0s registros
oficiais, enfrentou a maior enchente de sua histéria com consequéncias devastadoras

para a populacéo e para o meio ambiente (DW, 2024).

Dentro desse contexto, o ensino do Direito Ambiental assume grande
importancia por promover a preparacao dos profissionais que irdo atuar nas diversas
fases de aplicacdo da legislacdo ambiental, bem como por potencializara educacao
ambiental na educacao superior, especialmente no Curso de Direito e nos cursos

relacionados a area ambiental. Entretanto, o ensino da componente disciplinar ndo
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pode se resumir a exposicao sistematica da legislacdo ambiental sem otimizar a
aproximacéao do contetdotedrico com a prética e instigar o corpo discente a formacéao
de pensamento critico e reflexivo, especialmente diante do cenario de catastrofes
ambientais enfrentado atualmente, conforme diretrizes estabelecidas pela Lei n°
9.795/99 e pela Resolucédo n° 05/2018 do Conselho Nacional de Educacao, o que
justifica e torna necessaria a pesquisa de metodologias de ensino que contemplem

tais objetivos.

Diante das questbes levantadas e da importancia do ensino do Direito
Ambiental no cenério atual, promove-se 0 presente estudo buscando inicialmente
examinar as metodologias de ensino utilizadas para a componente disciplinar em
cursos de graduacéo através de revisao bibliografica sistematica integrativa. Em um
segundo momento, a partir da escolha da metodologia de ensino do método do caso,
foi realizada a sua aplicagdo em aula ministrada no curso de Direito da Faculdade de
Direito de Uruguaiana-RS para avaliar a sua eficacia, bem como se promove a
aproximacédo do conteudo te6rico com a pratica e se potencializaa conscientizacao

ambiental do corpo discente.
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3. PROBLEMA DE PESQUISA

O método do caso é adequado para o0 ensino do Direito Ambiental nos cursos
de graduacao em Direito?
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4. OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisaproposta € avaliar a aplicacdo do método do caso

como metodologia de ensino do Direito Ambiental no curso de graduacao em Direito.
Como objetivos especificos:

- analisara producao cientificasobre novas metodologias de ensinodo Direito

Ambiental nos cursos de graduacéao;

- avaliar a aplicacdo da metodologia do método do caso no ensino do Direito

Ambiental;

- investigar se a metodologia método do caso promove a aproximacdo do

conhecimento teérico com a pratica;

- examinar se a metodologia método do caso evoca a conscientizacdo

ambiental dos alunos.
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5. MANUSCRITOS

5.1 MANUSCRITO 01:

METODOLOGIA DE ENSINO DO DIREITO AMBIENTAL EM CURSOS DE
GRADUACAO NO BRASIL: uma reviséo bibliografica sistematica integrativa.

VANONI, Daniel Bofill 1
PUNTEL, Robson Luiz 2

ROOS, Daniel Henrique 3

RESUMO: O presente artigo busca realizar o mapeamento da producéo
cientifica nacional acerca de metodologias de ensino de Direito Ambiental em cursos
de graduacéo através de revisao bibliografica sistematica integrativa. Além de verificar
eventuaislacunas, tendéncias emergentes e investigar a aplicacdo de metodologias
ativas de ensino. Paratanto foi efetuada busca nos portais Scielo e Portal Periddicos
Capes de artigos cientificos, sem restricdo temporal e de escopo das revistas. Apos a
aplicacao de critérios de exclusao pré-definidos, chegou-se ao resultado final de 04
(quatro) artigos. Esse resultado foi categorizado e discutido por meio do método
qualitativo de analise tematica, com base nos temas preestabelecidos de
'metodologias ativas de ensino' e 'metodologias ndo ativas de ensino’, resultando em

predominancia absoluta do primeiro tema.

ABSTRACT: This article aims to map the national scientific production on
teaching methodologiesfor Environmental Law in undergraduate programs through an
integrative systematic literature review. The study also seeks to identify potential gaps,

emerging trends, and examine the application of active teaching methodologies. To

1 Aluno do mestrado académico de Educac&o em Ciéncias: quimica da vida e salude da Universidade
Federal do Pampa, campus Uruguaiana-RS. Bacharel em Direito, pés-graduacéo lato sensu em Direito
Civil e Direito Processual Civil, Direito do Trabalho e Processo do Trabalho. Advogado.

2 professor Associado da Universidade Federal do Pampa, campus Uruguaiana-RS. Mestre e Doutor
em Bioquimica pela Universidade Federal de Santa Maria-RS.

3 Professor Associado da Universidade Federal do Pampa, campus Uruguaiana-RS. Mestre e Doutor
em Bioquimica pela Universidade Federal de Santa Maria-RS.
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achieve this, a search was conducted in the Scielo and Portal Periédicos Capes
databases for scientific articles, with no temporal or scope restrictions on the journals.
After applying predefined exclusion criteria, the final sample consisted of four (4)
articles. The results were categorized and analyzed using a qualitative thematic
analysisapproach, based on the predefined themes of 'active teaching methodologies'
and 'non-active teaching methodologies,' with a clear predominance of the former

theme.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia de ensino. Direito Ambiental. Graduag&o.

Revisdo bibliografica sistematica integrativa.

KEYWORDS: Teaching methodology. Environmental Law. Undergraduate

courses.Integrative systematic bibliographic review.

1. INTRODUCAO:

A consciéncia publica de preservagdo do meio ambiente e a nocéo de finitude
dos recursos naturais é recente nahistoria, tendo seu ponto de partida nacomunidade
internacional na Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
realizada em Estocolmo em 1972 (Milaré, 2015, p. 250-253; Medeiros, 2004, p. 53-
54). Com o surgimento da necessidade de preservacdo do meio ambiente emerge o
nascimento de um novo ramo do Direito especializado e autbnomo, o Direito
Ambiental, que possui caracteristicas peculiares dentro da Ciéncia Juridica,

especialmente pelo seu carater pluridisciplinar (Silva, 2006, p. 14).

No cenéario nacional, o Direito Ambiental teve seus primeiros passos ha
década de setenta do século XX, influenciado pela Conferénciade Estocolmo. Sua
efetiva consagracdo ocorreu na década de oitenta com a promulgacdo da Lei de
Politica Nacional do Meio Ambiente (Lei n° 6.938/81) e, principalmente, com sua
constitucionalizacdo na Carta Magna de 1988, no artigo 225. No contexto académico,
o ensino do Direito Ambiental foi integrado a componente curricular de Ciéncias
Ambientais em 1977 como disciplina obrigatéria nos cursos de Engenharia. Ja em

1978, foram criados cursos universitarios voltados para as questdes ambientais, com
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seu desenvolvimento e expanséo a partir da década de oitenta com a Lei de Politica

Nacional do Meio Ambiente.

Além de ser um tema transversal na educacdo ambiental do ensino superior
tradicional, conforme o art. 9°, I, da Lei n° 9.795/99, o Direito Ambiental € um
componente curricular obrigatorio em diversos cursos, incluindo Engenharia Agricola,
Engenharia de Pesca, Engenharia Florestal e Meteorologia, conforme estabelecido
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacéo pelo Ministério da
Educacéo.Isso se deve a suainterseccdocom as Ciéncias Naturaise a futuraatuacao

dos profissionais em diferentes etapas da aplicacdo da Legislacdo Ambiental.

Dentro da Ciéncia Juridica e da cultura juridica brasileira, o ensino do Direito
Ambiental desde os seus primordios até os dias atuais utiliza, de forma amplamente
majoritaria, a metodologia expositiva. Nessa abordagem, os contelddos sdao
transmitidos pelo docente através de aulas-conferéncia, onde o aluno permanece em
posicao passiva, atuando apenas como mero receptor do conhecimento (Barbosa;
Dillenburg; Scatolin, 2022; Tagliavini, 2017). A metodologia tradicional de ensinotem
seus méritos pois em quase dois séculos de aplicacdo nos Cursos Juridicos permitiu
a sistematizacdo da transmissao de conteudos pelo professor com economia de
tempo, especialmente em aulas com grande nimero de alunos (Barbosa; Dillenburg;
Scatolin, 2022). Porém a utilizacdo desassociada de outros métodos pedagdgicos
apresenta consequéncias indesejadas como a lacuna entre o conteudo tedrico e a
pratica, além do afastamento da realidade social do pais. Essa desconexao, qu ando
combinada com desafios governamentais e legais, pode ter sido responsavel pela
crise atual no ensino de Direito. (Lakatos; Marconi, 2019, p. 283; Espindola; Seeger,
2018). Contudo, umdos caminhos sugeridos para melhoria do ensino em direito seria
a aproximacao da teoria com a pratica e a adocédo de metodologias ativas de forma

conjuntacom o método expositivo (Lakatos; Marconi, 2019, p. 284-286).

De fato, vem se buscando alternativas pedagdgicas de ensino do Direito tais
como a utilizacdo de seminarios (Barnosa; Dillenburg; Scatolin, 2022), gamificacdo
(Dias; Gregorio; Santos, 2022; Santos, 2020), aprendizagem baseada em equipe
(Assis; Peres, 2020) e estudo de casos (Martuscelli, 2020). Essas metodologias
potencializam o protagonismo do aluno no processo de aprendizagem, porém sua
utilizacdo ainda se mostra diminuta em relacdo ao paradigma dominante da aula

expositiva (Dias; Gregorio; Santos, 2022).
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Em relacdo ao ensino do Direito Ambiental, destaca-se que este possui
natureza pluridisciplinar, 0 que acentua a inadequac¢édo da metodologia juridica de
ensino tradicional nessa area. Para a adequada compreensdo da disciplina é
imprescindivel a sua integracdo com outras areas de conhecimento, em especial as
Ciéncias Naturais (Silva, 2006, p. 14). Esse fato, vai ao encontro da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99) a qual tem como principio basico a
pluralidade de concepcdes pedagdgicas nas perspectivas da inter, multi e
transdisciplinaridade (art. 4°, lll). Em conjunto, estes aspectos reforcam a necessidade
de comunicacdo do Direito Ambiental com outras areas de conhecimento e a

consequente inadequacao da aula-conferéncia tradicional.

Nesse contexto, mostra-se de grande importancia a pesquisa sobre as
metodologias de ensino utilizadas no Direito Ambiental no cenario académico
brasileiro. Pois 0 entendimento do ensino atual auxilia na compreensdo da crise
enfrentada atualmente, bem como fornece subsidios para a busca de novas

alternativas que permitam a aproximagao do conhecimento teérico com a pratica.

Para alcancar o resultado pretendido a revisdo bibliografica sistematica
integrativa permite 0 mapeamento do conhecimento cientifico j& produzido sobre o
tema e fornecerinstrumentos para compreensao mais abrangente sobre o fenémeno
enfrentado (Ermel; Gauss; Lacerda; Morandi, 2022, p. 119; Botelho; Cunha; Macedo,
2011). Além disso, essa abordagem pode identificar lacunas de pesquisa, tendéncias
emergentes e desafios contemporaneosnoensinodo Direito Ambiental. Ao considerar
esses aspectos, é possivel desenvolver estratégias pedagodgicas mais eficazes e

inovadoras, alinhadas com as necessidades atuais da educacéao juridica ambiental.

Diante do problema apresentado, o objetivo do presente artigo é realizar um
mapeamento das metodologias de ensino utilizadas para o Direito Ambiental em
cursos de graduacéao e verificar o emprego de metodologias ativas de ensino. Para
tanto, a pesquisa foi conduzida a partir de uma revisdo sistematica de artigos
cientificos publicados em periédicos nacionais, com posterior integracdo dos

resultados mediante categorizacao realizada com base na analise tematica.

2. METODOLOGIA:



41

A metodologia utilizada para o presente artigo foi uma pesquisa documental
com revisdo bibliogréfica sistematica integrativa. A qual consiste no mapeamento e
resumo da producdo cientifica sobre um determinado tema com posterior analise e

integracdo dos resultados encontrados (Mattar; Ramos, 2021, p. 49-50).

A revisao bibliografica sistematica integrativa deve observar seis etapas para
a sua consecucao segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011), compreendendo a
identificacdo do tema e selecdo da questao de pesquisa (12 etapa), estabelecimento
dos critérios de inclusdo e exclusdo (22 etapa), identificacdo dos dados pré-
selecionados e selecionados (32 etapa), categorizacdo dos estudos selecionados (42
etapa), andlise e interpretacdo dos resultados (52 etapa) e apresentacao da sintese

do conhecimento (62 etapa).

; ‘Revisao
Integrativa

Figura 1 - Processo de revisdo integrativa

Fonte (Botelho; Cunha; Macedo, 2011)
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Na primeira etapa, identificacdo do tema, responde a seguinte questao: Quais
metodologias de ensino séo utilizadas para o ensino do Direito Ambiental em cursos
de graduacdo? Como estratégia de investigacao foi eleita a busca de artigos de
periddicos cientificos, selecionados a partir de buscas nas plataformas Scielo e Portal
Periddicos Capes. A selecéo destas plataformas se deu por conveniénciaem razéo
de possuirem maior acervo indexado produzido no pais. O corte realizado limitando o
objeto aos artigos cientificos objetivou 0o exame da producdo académica nacional
realizada acerca do ensino do Direito Ambiental em cursos de graduacao. Porém, é
sabido que na area juridica hasignificativa producéao veiculada através de livros, o que
seré objeto de outro estudo. Por fim, os descritores utilizados para a busca realizada
foram “ensino” e “Direito Ambiental”’ nos resumos no Portal Scielo, e qualquer campo
de artigos no Portal Periddicos Capes, sem restricdo quantoao ano de publicacéo,
local da Revista ou area da publicacéo. Destaca-se que os campos selecionados para
a pesquisabuscaram a maior amplitude de resultados iniciais possiveis, sendo que
ndo foram utilizados os mesmos campos em razdo dos portais utilizarem critérios

diferentes para buscas.

Na segundaetapa, como critérios para exclusaoforam empregados: exclusao
de resultados em duplicidade (i); exclusdo de resultados que nédo sdo artigos
cientificos publicados em periddicos (ii); exclusdo de resultados em que o trabalho
nao versa sobre ensino de Direito Ambiental em cursos de graduacao (iii); exclusao
dos resultados que ndo tem como escopo o tema metodologia de ensino (iv). Para a
execucdo do terceiro e quarto critérios de excluséo expostos foi realizado o exame

dos resumos dos artigos cientificos.

Como terceira etapa, foram identificados os resultados preliminares a partir da
execucdo de cada um dos critérios de exclusdo explicitados. Os resultados foram
organizados em uma tabela demonstrativa e posteriormente foi apresentado o
resultado final obtido através da aplicacao de todos os critérios. Na quarta etapa, a
partir do resultado final obtido, foi efetuada a sua categorizacédo através de andlise
tematica. Nesta etapa foi utilizado um método qualitativo analitico para identificar,
analisar e relatar padrbes ou temas emergentes nos dados coletados a partir do
corpus definido (Braun; Clarke, 2006, p. 86). No presente caso foi realizada uma
andlise tematica dedutiva ou tedrica, no qual os temas sdo preestabelecidos pelo

pesquisadorde acordo com os objetivos da pesquisa(Braun; Clarke, 2006). Os dados
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por suavez foram categorizados de acordo com esses padrdes definidos, bem como
o corpus utilizado é a integralidade do texto do artigo cientifico. Considerando que um
dos objetivos especificos do presente artigo € a investigacao acerca do emprego de
metodologias ativas de ensino aplicadas ao Direito Ambiental, os temas
preestabelecidos sdo metodologias ativas de ensino e metodologias ndo ativas de

ensino.

Com os resultados devidamente categorizados nos temas preestabelecidos
foram realizadas a quinta e sexta etapas da revisdo sistematica integrativa através da
analise e discussao dos resultados e apresentacao da sintese do estudo. A figura 2

resume 0 passo a passo seguido na metodologia deste trabalho.



REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA

- Banco de dados

Artigos Cientificos

3

Busca nos resumos

“ensino” e "Direito Ambiental™

A

Analise tematica

|

Metodologia ativa de ensino

Figura 2. Fluxograma da reviséo integrativa

Fonte: Autoria prépria, 2024.

3. DISCUSSAOE RESULTADOS:

3.1 Resultados da reviséo sistematica integrativa:

|

44

Metodologia ndo ativa de ensino
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Realizada a busca na plataforma Scielo conforme exposto nafigura 2, foram
encontrados 03 artigos. Aplicado o primeiro filtro de excluséo, observa-se que nao
foram encontrados resultados em duplicidade. No segundo filtro de excluséo também
n&do foram encontrados resultados que nao podem ser considerados como artigos
cientificos. Passando ao terceiro filtro, 02 (dois) resultados foram excluidos por néo
tratarem de ensino de Direito Ambiental em cursos de graduagdo. Uma vez que
analisando os resumos se observa que versam sobre ensino médio. Por fim,
aplicando-se o derradeiro filtro de exclusdo n&o se encontrou nenhumresultado que
néao tratasse de metodologia de ensino, pelo que se chegou ao resultado final de 01

(um) artigo cientifico.

Na plataforma Portal Periédicos Capes, realizando a mesma busca foram
encontrados 128 (cento e vinte e oito) resultados, sendo que 13 (ireze) artigos foram
excluidos por se tratarem de resultado duplice (primeiro filtro), o que determinou o
produto parcial de 115 (cento e quinze) resultados. Executado o segundo filtro foram
excluidos 15 (quinze)resultados que ndo se tratavam de artigos cientificos publicados
em periddicos. Uma vez que se constatou que eram editoriais de revistas, resultando
num produto parcial de 100 (cem) resultados. Passando ao terceiro filtro, observa-se
que foram excluidos 71 (setenta e um) artigos, em razdo de néo versarem sobre
ensino do Direito Ambiental em cursos de graduacédo. Por derradeiro, efetuando o
altimo filtro foram excluidos 26 (vinte e seis) artigos por ndo versarem sobre

metodologia de ensino, o que resultou no produto final de 03 (trés) artigos cientificos.

BANCO DE | RESULTADO | EXCLUSAO EXCLUSAO EXCLUSAO EXCLUSAO RESULTADO
DADOS DA BUSCA DUPLICIDADE | RESULTADO | DIREITO METODOLOGIA | FNAL

NAO E | AMBIENTAL DE ENSINO

ARTIGO GRADUACAO
PORTAL 03 (trés) | Sem Sem 02 (dois) | Sem exclusdo | 01 (um)
SCIELO artigos excluséo excluséo artigos artigo
PORTAL 128 (centoe | 13 (treze) | 15 (quinze) | 71 (setentae | 26 (vinte e | 03 (trés)
PERIODICOS | vinte e oito) | artigos resultados um) artigos seis) artigos artigos
CAPES artigos

Tabela 1. Descricdo das exclusdes
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A tabela 1, sem qualquerrestricdo temporal e de escopo das revistas, bem
como utilizando os campos de busca mais amplos possiveis, indica um resultado
inicial de 131 (cento e trinta e um) artigos com o resultado final de apenas 04 (quatro)
artigos, o que consiste em 3% do produto bruto inicial. Esse resultado demonstra a
existéncia de numero substancialmente reduzido de artigos cientificos acerca da
tematica de metodologias de ensino do Direito Ambiental em cursos de Graduacéao,

configurando verdadeira lacuna da pesquisa cientifica no cenario nacional.

Abaixo, ilustra-se a exclusao de resultados durante a etapa de acordo com 0s
critérios pré-definidos e expostos anteriormente, o que permite verificar que o maior
percentual de excluséo ocorreu no critério de ensino de Direito Ambiental para curso

de graduacéo.

GRAFICO DE RESULTADOS

Resultado Exclusao
. positivo duplicidade
Exclusao 3% 10%

metodologiade o
ensino Exclusaonao é

20% artigo
11%

Exclusdaoensino
Direito
Ambientalpara
graduagao
56%

Figura 3 - Grafico de resultados

Quanto aos resultados positivos encontrados, sublinha-se que no Portal
Scielo o resultado final apos a utilizacdo dos critérios de exclusao se trata do artigo
intitulado “Inquéritos civis de matéria ambiental: o Direito para além dos julgados”. Ja
o resultado final no Portal Periddicos Capes consiste em 03 (trés) artigos cientificos

intitulados “A experiéncia hermenéutica do jogo no ensino do Direito Ambiental”, “O
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papel do ensino de pratica juridica em Direito Animal” e “Jogo ecojusti¢a: ensinando

justica ambiental”, conforme tabela abaixo.

Artigos Portal de busca Revista Ideia do trabalho
.. | Portal Periddicos | Revista Praxis, 2022- | Pesquisa exploratoria,
1. Jogo ecojustica "
. o Capes 08,v.14 descritiva de natureza
ensinando justica o
ambiental quahtatlva' acerca do
desenvolvimento e
aplicacdo de jogo
digital (quiz) para o
ensino de Direito
Ambiental.
5 A experiéncia Portal Periddicos | Educacédo e FiI_oso_fia, Reviséo _bibliogr_éfi_ca
' . . Capes v. 27, n. 53, jan/jun | sobre ensino do Direito
hermenéutica do jogo .
no ensino do Direito 2013 Ambiental,
biental fundamentado na
Ambien experiéncia
hermenéutica do jogo
desenvolvido por
Heidegger e Gadamer.
3. O papel do ensino de | Portal Peridédicos | Revista Brasileira de | Estudo de casosobreo
pratica juridica em | Capes Direito Animal, 2013- | ensino do Direito
Direito Animal 12, v.8 Ambiental através de
uma clinica de pratica
juridica voltada para o
Direito Animal.
4. Inquéritos civis em | Scielo Revista Veredas do | Revisdo bibliogréafica
matéria ambiental no Direito, 2023, n. 20 acerca do ensino do
ensino juridico: o Direito Ambiental
Direito para além dos através do estudo de
julgados casos em inquéritos
civis.

Tabela 2. Resultados positivos

Convémdestacar que o artigo “Papel do ensino de pratica juridica em Direito

Animal”, publicado na Revista Brasileira de Direito Animal se trata de artigo cientifico

produzido por pesquisadora norte-americana que versa sobre metodologia de ensino

aplicada no cenario estadunidense traduzido para a lingua portuguesa, razdo pela

gual pode ser considerado como resultado positivo para busca efetuada mas nao

reflete a producdo nacional sobre o tema pesquisado. Por outro lado, analisando a

tabela 2, ressalta-se que 02 (dois) dos resultados positivos encontrados se tratam de

artigos cientificos publicados ha mais de 10 (dez) anos, de sorte que a producédo
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cientificarecente acerca de metodologias de ensino do Direito Ambiental em cursos
de graduacéo equivale a 02 (dois) artigos cientificos, 0 que néo indicaaumento das

pesquisas cientificas sobre o tema nos ultimos 05 (cinco) anos.

Com os resultados positivos apresentados, passa-se a etapa de
categorizacdo de acordo com o método de analise qualitativa de dados da analise
teméatica (Braun; Clarke, 2006), observando os temas pré-determinados de
metodologias ativas de ensino e metodologias ndo ativas de ensino, bem como
reprisando que o corpus a ser analisado é o texto integral dos artigos cientificos

examinados. Por metodologias ativas de ensino compreende-se

um termo utilizado para designar um amplo espectro de estratégias para
facilitar a aprendizagem, que se caracterizam principalmente por serem
centradas no aluno. [...] Refere-se, portanto, a métodos em que os alunos
passam a ser 0s protagonistas do processo de aprendizagem, pois assumem
a responsabilidade de aprender por si mesmos. (Gil, 2023, p. 95-96)

J& as metodologias néo ativas de ensino caracterizam-se pela exposi¢éo do
conteudo exclusivamente pelo Professor em que os alunos permanecem de forma
passiva absorvendo os conteudos explanados (Gil, 2023, p. 69-70). O resultado da

analise tematica é representado pela tabela 3.

Artigo Metodologia ativa de Metodologia nao Excerto llustrativo
ensino ativa de ensino
1. Jogo ecojustica: | 16 (dezesseis) | Nenhuma ocorréncia. “Os resultados
ensinando justica | ocorréncias no corpus. evidenciaram que o
ambiental jogo elaborado

apresentou resultados
positivos no que diz

respeito a sua
contribuicéo no
processo de ensino-
aprendizagem, e

apontaram que 0s
estudantes, em sua
maioria, entenderam
gue a estratégia de
gamificacdo do ensino
produzida pelo Jogo
ECOJUSTICA, tornou-
se recurso capaz de
produzir conhecimento
e despertar a reflexéo
sobre 0s temas
propostos.” (p. 43)
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2. A experiéncia
hermenéutica do jogo
no ensino do Direito
Ambiental

15 (quinze) ocorréncias
no corpus.

03 (trés) ocorréncias
no corpus.

‘O professor é o
orientador desse
processo e instigara os
alunos a momentos de

discussao, de
comprovagao, de
afirmagdo, de
fundamentacéo, de

refutacéo e de deciséo.
A producéo do

conhecimento é
orientada por
perguntas.

Conhecimento, aqui, é
vivéncia, e nao
passividade e

conteudismo.” (p. 212)

3. O papel do ensino de
pratica juridica em
Direito Animal

15 (quinze) ocorréncias
no corpus.

Nenhuma ocorréncia.

“‘Os estudantes da
pratica em  Direto
Animal conduzem
pesquisas,
representam clientes e
ainda trabalham com
outros advogados em
projetos que buscam
desenvolver o campo
de estudo do Direito
Animal e incentivar a
ideia de que os
interesses dos animais
devem ser
considerados nas
decisbes juridicas.
Nossas atividades
incluem  proporcionar
transacdes,
desenvolvimento  de
litigios e planejamento
estratégico.” (p. 79)

4. Inquéritos civis de
matéria ambiental no
ensino  juridico: o
Direito para além dos
julgados

31 (trinta e uma)
ocorréncias no corpus.

01 (uma) ocorréncia no
corpus.

“‘Observa-se a
pertinéncia da
utilizacéo de

metodologias

participativas em sala
de aula no contato com
0 inquérito civil, uma
vez que esse leva aos
alunos um fato real ou

ficticio, ja
documentado ou néo,
numa  espécie de

procedimento simulado
gue motiva o estudante
a aprender como
autor.” (p. 20)
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Tabela 3. Anéalise temética dos resultados.

3.2 Discussao sobre os resultados e perspectivas apontadas pela

revisdo sistematica integrativa:

Conforme exposto na tabela 3, todos os resultados positivos encontrados, de
acordo com o método de analise temética aplicado, podem ser considerados como
artigos cientificos que versam sobre metodologias ativas de ensino do Direito
Ambiental em cursos de graduacao. Dentre eles, dois artigos utilizam a modalidade
de gamificagdo, um artigo apresenta a metodologia de clinica juridica e o derradeiro
resultado apresenta o estudode caso a partir de inquéritos civisem matéria ambiental.
Logo, embora o resultado final seja substancialmente reduzido e indique uma lacuna
da pesquisa cientifica nacional, todos os artigos publicados em revistas no cenaro
brasileiro que versam sobre metodologias de ensino do Direito Ambiental em cursos
de graduacao encontrados no estudo tratam de pesquisas sobre metodologias ativas
de ensino. Esse fato aponta uma tendéncia de predominancia do tema ‘metodologia

ativa de ensino’ sobre ‘metodologia n&o ativa de ensino’.

Debrucando-se sobre os artigos cientificos expostos pela tabela 3, observa-
se que os artigos 2 (dois) e 4 (quatro) apontam de forma clara a existéncia de
verdadeira crise do ensino do Direito e do préprio Direito Ambiental em razéo do
esgotamento do modelo tradicional de aula expositiva e indicam a necessidade de
aplicacdo de metodologias ativas de ensino, recomendando como alternativas a
gamificacdo e o estudo de casos a partir de inquéritos civis (Araujo; Tassigny;
Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo; Hupfler, 2013).

A pluralidade de perfis de alunos e situa¢8es juridicas exige do curso de
Direito e de seus professores o emprego de novos métodos de ensino e
aprendizagem, diferentes das tradicionais aulas expositivas e dos sistemas
de avaliagdo mais conhecidos.

[...] Com efeito, Klafke e Feferbaum (2020) afirmam que o ensino deve ser
participativo, com espaco para o protagonismo dos estudantes, nos cursos
de Direito. Essa mudanca de foco para o aluno representa a medida mais
adequada para lidar com a heterogeneidade do ensino superior, apés a
chegada de outros perfis de alunos aos cursos juridicos. (Aradjo; Tassigny;
Vasconcelos Neto, 2023, p. 08)
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Ja o artigo 1 (um), embora néo aborde de forma direta a questao relativa a
crise do ensino do Direito Ambiental decorrente da utilizacdo excessiva do método
tradicional, aponta as vantagens da utilizacdo da metodologia de gamificacédo para
construgdo de aprendizagem interdisciplinar no Direito Ambiental em cursos de
graduacdo, destacando os beneficios da utilizacdo de metodologias ativas no
processo de ensino-aprendizagem (Lustosa; Pereira, 2022). Por suavez, o artigo “O
papel do ensino de pratica juridica em Direito Animal” aponta as vantagens da
utilizacdo da metodologia ativa de clinica juridica para a formacao profissional dos

estudantes de Direito no cenario norte-americano (Hessler, 2013).

A partir das observacfes expostas acerca do contetdo propriamente dito dos
artigos cientificos examinados como resultado final, € possivel inferir que todos
apontam para a necessidade e os beneficios da utilizacdo de metodologias ativas para
0 ensino de Direito Ambiental em cursos de graduacéo. Esse fato indica um caminho
possivel para enfrentara crise vivenciadano setor. Nessa esteira, dois artigos indicam
a utilizacdo da gamificacdo como alternativa para a superagao da crise do ensino do
Direito Ambiental, um artigo aponta o uso do estudo de casos e 0 outro artigo a

metodologia de clinicajuridica.

A gamificacdo se trata de metodologia ativa de ensino que busca trazer o
interesse do aluno em sala de aula através do aprendizado a partir de jogos virtuais
ou presenciaisdestinados a promover a insercao do estudante no processo de ensino-
aprendizagem (Santos, 2020, p. 180). E inegavel que a utilizagdo dos recursos
tecnolégicos e dos jogos virtuais no processo de ensino-aprendizagem tem aspectos
positivos por se tratar de linguagem dominada pelos estudantes e que naturalmente
acarreta engajamento dos alunos pelo seu carater ludico e pela l6gica de competicdo
dos jogos (Santos, 2020, p. 180-181). Entretanto, embora consista em metodologia
plenamente aplicavel ao ensino do Direito Ambiental, parece-nos em anélise
perfunctéria que se trata de ferramenta auxiliar que necessita ser complementada por

outras metodologias de ensino em cursos de graduagao.

Por sua vez, a clinica juridica como metodologia de ensino propfe que o
estudante assuma o papel de advogado e aprenda a partir da pratica decorrente de
casos reais ou simulados a tomar decisGes e compreender a aplicacdo do direito em
situacOes concretas da vida social (Courtis, 2007, p. 12). Essa metodologia tem como

escopo a aproximacao do conhecimento tedrico ministrado nos cursos universitarios
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com a prética objetivando a formacao de profissionais da advocacia (Courtis, 2007).
O que certamente contribui para o enfrentamento da crise do ensino do Direito
Ambiental, mas se mostra incompleta em razdo de nao alcancar a formacdo dos
estudantes de outros cursos de graduagcao ou mesmo dos estudantes de Direito que

nao pretendem seguir a carreira de advogados.

Dentre as metodologias ativas de ensinoapontadas pelosresultados positivos
da presente revisao bibliografica sistematica integrativa, o estudo de casos se mostra
como alternativa metodoldgica mais promissora para o enfrentamento e superacédoda
crise do ensinode Direito Ambiental em cursos de graduacéo pelos aspectos positivos
acima indicados e porque possui ampla experiéncia de aplicacdo no cenério
educacional norte-americano com significativo éxito. Isso porque, o estudo de caso
(método do caso) se trata de metodologia ativa de ensino desenvolvida
originariamente pela escola de Direito de Harvard no final do século XIX que promove
o estudodo contetdoda disciplinaa partir de casos reais ou ficticios, mediante estudo
e discussédo das questbes faticas e legais decorrentes do caso analisado (Fernandes,
2014, 166-186; Menezes, 2009). Para o ensino do Direito Ambiental em cursos de
graduacdo, o estudo de casos (método do caso) apresenta aspectos positivos como
a possibilidade de contextualizacdo do conteido ministrado com a realidade social
vivenciada pelos estudantes, a aproximacéo do conhecimento tedrico com a préatica a
partir de exame de casos reais ou ficticios e a possibilidade de aplicacdo em qualquer

curso de graduacao.

4. CONCLUSAO:

Nosso estudo demonstra que o ensino do Direito Ambiental em cursos de
Graduacgédo vem enfrentando verdadeira crise diagnosticada hd algumtempo, exigindo
a adocdo de novos paradigmas no processo de ensino-aprendizagem diante da
insuficiéncia da utilizagéo exclusiva do modelo tradicional expositivo. Dentro dessa
linha de raciocinio, buscou-se realizar o mapeamento da pesquisa cientifica realizada
no pais acerca das metodologias de ensino de Direito Ambiental em cursos de

graduacao através de revisao bibliografica sistematica integrativa e investigar a
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utilizacdo de metodologias ativas de ensino, apontando eventuais lacunas e

perspectivas.

A revisdo bibliografica sistematica integrativa realizada aponta para uma
lacuna na pesquisa cientifica nacional quanto ao tema metodologia de ensino de
Direito Ambiental em cursos de Graduacdo, sem tendéncia de crescimento da
produc¢édo nos ultimos 05 (cinco) anos. Entretanto, os resultados positivos encontrados
nesta revisdo, embora poucos, indicam a predominancia do tema de metodologias
ativas de ensino sobre metodologias nao ativas, apontando a utilizacdo de
gamificacao, clinica juridica e método do caso. Outrossim, a pesquisa também acena
que a utilizacdo de novas metodologias de ensino como o método do caso pode ser
um caminhopara superar a crise enfrentadanoensinode Direito Ambiental em cursos

de Graduacao no pais.

Por fim, destacamos que o ensino de Direito Ambiental estd inserido no
contexto da educacao ambiental, que tem ganhado relevancia nos dias atuais diante
do contexto global de crise ambiental. Portanto, é necessario formar cidadaos
conscientes e preparados para enfrentar os desafios ambientais globais, promovendo
praticas sustentaveis e a protecdo do meio ambiente. Acreditamos que metodologias
ativas contribuem para esse objetivo tornando o aprendizado mais relevante e

aplicavel a realidade contemporanea.

5. REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS:

ADOLFO, LuizGonzaga Silva; HUPFER,Haide Maria. A experiénciahermenéuticado
jogo no ensino do Direito Ambiental. Educacéo e Filosofia. Uberlandia,v. 27, n. 53,
p. 193-216, jan/jun 2013.

ARAUJO, Liane Maria Santiago Cavalcante; TASSIGNY, Monica; VASCONCELOS
NETO, Franciscodas Chagas. Inquéritos civis de matéria ambiental no ensinojuridico:
o direito para além dos julgados. Veredas do Direito. Belo Horizonte, n. 20, p. 01-24,
2023.

ASSIS, Ana Paulade Souza Reis; PERES, Anna PaulaLemos Santos. Metodologia

ativa aplicada ao curso de direito da UNIFIPMoc: Um relato sobre a aplicacéo da



54

aprendizagem baseada em equipe - ABE. in VELOSO, Cynara Silde Mesquita.
Metodologias ativas no processo de ensinagem do curso de direito. Leme: JH
Mizuno, 2020.

BARBOSA, Gabriela Jacinto; DILLENBURG, Helena Sanseverino; SCATOLIN,
Carolina Lanzini. Métodos tradicionais de didatica: aulas expositivas e seminarios. in
CORREA, Caetano Dias (org). Percepcdes sobre o ensino do direito: perspectivas

histdricas, conceituais e metodologicas. Londrina: Toth, 2022.

BRASIL, Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988. Diéario Oficial da Unido:
Brasilia/DF, out. 1988.

BRASIL, Lein® 9.795 de 27 de Abril de 1999. Institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental. Diario Oficial da Uniao: Brasilia/DF, abr. 1999.

BRASIL, Lei n°® 6.938 de 31 de agosto de 1981. Institui a Politica Nacional do Meio
Ambiente. Diério Oficial da Unido: Brasilia/DF, ago. 1981.

BRAUN, Virginia; CLARKE, Victoria. Using thematic analysis in psychology.
Qualitative Research in Psychology, v. 3, p. 77-101, 2006.

BOTELHO, Louise Lira Roedel; CUNHA, Cristiano Castro de Almeida; MACEDO,
Marcelo. O método da revisdo integrativa nos estudos organizacionais. Revista

Gestéo e Sociedade, Belo Horizonte,v. 5, n. 11, p. 121-136, mai/ago 2011.

COURTIS, Christian. La educacién clinica como practica transformadora. in
COURTIS, Christian; VILLAREAL, Marta. Ensefianza clinica del derecho: una
alternativa a los métodos tradicionales de formacion de abogados. Cidade do México:
Itam, 2007, p. 09-24.

DIAS, Caio Eduardo de Souza; GREGORIO, PauloRemus; SANTOS, Daniel lvonesio.
Storytelling e sistemas de recompensas: duas possibilidades de gamificagéo para o
ensino juridico. in CORREA, Caetano Dias (org). Percep¢6es sobre o ensino do

direito: perspectivas historicas, conceituais e metodolédgicas. Londrina: Toth, 2022.

ESPINDOLA, Angela Aratjo da Silveira; SEEGER, Luanada Silva. O ensino juridico
no Brasil e o senso comum teorico dos juristas: um “olhar” a partir de Warat. Revista
de Direito da Faculdade Guanambi, Guanambi,v. 5, n. 2, p. 92-120, jul./dez. 2018.



55

ERMEL, Ana Paula Cardoso; GAUSS, Leandro; LACERDA, Daniel Pacheco;
MORANDI, Maria Isabel W. M. Revisdes de literatura: um método para a geragao de

conhecimento cientifico e tecnoldgico. Rio de Janeiro: Félio Digital, 2022.

FERNANDES, André Gongalves. Ensinando e aprendendo o direito com o método

do caso: bases epistemoldgicas e metodoldgicas. 2. ed. Sdo Paulo: Edipro, 2017.

GIL, Antonio Carlos. Metodologia do ensino superior: presencial, a distancia e
hibrido. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2023.

HESSLER, Kathy. O papel do ensino de pratica juridica em direito animal. Revista
Brasileira de Direito Animal. Salvador, v. 8, p. 61-98, 2013.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 7. ed.
Sé&o Paulo: Atlas, 2019.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marinade Andrade. Técnicas de pesquisa. 8. ed.
Sé&o Paulo: Atlas, 2018.

LUSTOSA, Taciana Santos; PEREIRA, Adilson. Jogo ecojustica: ensinando justica
ambiental. Revista Praxis. Volta Redonda, v. 14, p. 33-44, 2022.

MATRUSCELLI, Pablo Dutra. Uma proposta metodologica para o aprendizado
mediante estudo de casos em direito tributario. in VELOSO, Cynara Silde Mesquita.
Metodologias ativas no processo de ensinagem do curso de direito. Leme: JH
Mizuno, 2020.

MATTAR, Jo&o; RAMOS, DanielaKarine. Metodologia da pesquisa em educacao:

abordagens qualitativas, quantitativas e mistas. Sado Paulo: Edi¢bes 70, 2021.

MEDEIROS, Fernanda Luiza Fontoura de. Meio ambiente: direito e dever

fundamental. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2004.

MENEZES, Maria Arlinda de Assis. Do método do caso ao case: a trajetoria de uma
ferramenta pedagdégica. Educacédo e Pesquisa. Sao Paulo, v. 35., n. 1, p. 129-143,
jan/abr 20009.

MILARE, Edis. Direito do ambiente. 10. ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 2015.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Ministério da Educacfo: Diretrizes curriculares

nacionais para cursos de graduacéo. Disponivel em



56

<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991>. Acesso em 22 de
mai. de 2024.

SANTOS, Andrey Mendes. Gamificacdo no ensino juridico. in VELOSO, Cynara Silde
Mesquita. Metodologias ativas no processo de ensinagem do curso de direito.
Leme: JH Mlzuno, 2020.

SILVA, Vasco Pereira da. Ensinar verde a direito: estudo de metodologia do ensino

do direito do ambiente (em ‘ambiente de bolonha’). Coimbra: Aimedina, 2006.

TAGLIAVINI, Jo&o Virgilio. O dna dos cursos de direito no Brasil: de Coimbra a Olinda
(Recife) e S&o Paulo. Revista de Pesquisa e Educacéao Juridica. Sao Luis, n. 3, p.
109-129, jul/dez 2017.


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991

57

5.2 MANUSCRITO 02:

ENSINO DE DIREITO AMBIENTAL ATRAVES DO METODO DO CASO:

relatos de uma experiéncia na Faculdade de Direito de Uruguaiana-RS.

VANONI, Daniel Bofill 4
ROOS, Daniel Henrique ®

PUNTEL, Robson Luiz ®

RESUMO: O presente artigo buscou avaliar se a metodologia de ensino
método do caso utilizada para o ensino do Direito Ambiental no curso de Direito
promove aproximacdo do conteudo tedrico com a pratica e se potencializa a
conscientizacdo dos alunos para a tematica ambiental. Para tanto foi realizada
pesquisa exploratéria e descritiva realizada na Faculdade de Direito de Uruguaiana-
RS, mediante aplicacdo da metodologia método do caso em aula, com posterior
aplicacéo de questionario semi-estruturado aos alunos. Os resultados obtidos foram
avaliados de forma quantitativa através da escala de Likert e qualitativa mediante a
técnicade andlisetematica. O resultado final apontou paraaprovacao quantitativados
alunos da metodologia método do caso, bem como que ela promove a aproximacao
do conteudotedrico com a préatica e potencializaa conscientizacdo dos discentes para

a tematica ambiental, indicandoumcaminho promissor para a metodologia de ensino.

ABSTRACT: Thisarticle aimed to evaluate whetherthe case method teaching
methodology used for teaching Environmental Law in a Law course bridges the gap
between theoretical content and practice, and whether it enhances students
awareness of environmental issues. To achieve this, an exploratory and descriptive

research was conducted atthe Law School of Uruguaiana-RS, involving the application
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of the case method in class, followed by a semi-structured questionnaire administered
to the students. The results were assessed quantitatively using the Likert scale and
qualitatively through thematic analysis. The final result indicated a quantitative
approval of the case method by the students, as well as its effectiveness in bridging
theoretical contentwith practice and enhancing students' awareness of environmental

issues, suggesting a promising path for this teaching methodology.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia de ensino. Direito Ambiental. Método do

caso. Andlise quantitativa e qualitativa.

KEYWORDS: Teaching methodology. Environmental law. Case method.

Quantitative and qualitative analysis.

1. INTRODUCAO:

O ensino do Direito Ambiental em cursos de graduacao padece de problemas
proprios da area juridica no processo de ensino-aprendizagem. Como consequéncias
observa-se o distanciamento do conhecimento tedrico ministrado com a pratica, esse
fato leva a incomunicabilidade com outras areas do conhecimento imprescindiveis
para a compreensdo da disciplina, além da obstaculizacdo da formacdo de
pensamento reflexivo e critico acerca da tematica ambiental (Aradjo; Tassigny;
Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo; Hupfler,2013; Espindola; Seeger, 2018).

Isso ocorre porque passados quase dois séculos desde a criacdo dos Cursos
de Direito no pais, o cenario do seu ensino, de forma majoritaria, permanece
praticamente inalterado com a utilizacdo de forma majoritaria e quase exclusiva de
metodologia expositiva naforma de aulas-conferéncia,em que o alunopermanece em
posicdo passiva sendo mero receptor dos ensinamentos ministrados (Tagliavini,
2017). Tal conjunturaacabaacarretando o distanciamentodosalunoscom a realidade
social e os problemas praticos enfrentados no cotidiano dos operadores do Direito,
além de obstaculizara comunicacdo com outras areas de conhecimento e dificultara
formacdo de pensamento critico dos discentes, o que vem sendo denominado por
alguns autores como uma verdadeira crise no setor (Lakatos; Marconi, 2019, p. 283;
Espindola; Seeger, 2018).
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Reforcando a percepcéo de que atualmente se enfrenta crise no ensino do
Direito no pais, observa-se que a avaliacdo realizada pelo ENADE em 2022 avaliou
1.258 (mil duzentos e cinquenta e oito) cursos de Direito, sendo que apenas 79
(setenta e nove)obtiveram o conceito 5 (cinco), ou seja, 6,28%. Apenas 224 (duzentos
e vinte e quatro) tiveram o conceito 4 (Quatro), o que equivalea 17,8% (BRASIL, 2022,
p. 133). Logo, considerando que para avaliagcdo do ENADE os conceitos 4 (quatro) e
5 (cinco) sao atribuidos aos cursos reconhecidos com qualidade, observa-se que no
ano de 2022 apenas 24,08% alcangaram esse status. Da mesma forma, a avaliagdo
realizada em 2023 pela Ordem dos Advogados do Brasil sob a denominacgao “OAB
Recomenda” avaliou aproximadamente 1.900 (mil e novecentos) cursos de Direito no
territorio nacional, sendo que foram reconhecidos com a atribuicdo do selo de
qualidade da OAB apenas 198 (cento e noventa e 0ito) cursos, 0 que equivale a
10,42%. Por fim, observa-se que a aprovacdo nos ultimos Exames Nacionais
Unificados realizados pela OAB também apresenta numeros muito baixos.
Exemplificativamente, salienta-se que no 39° exame, realizado em 2024, o indice de
aprovacao foi de 22,6% e no 38° exame, realizado em 2023, foi de 26,51%, o que
ilustra a verdadeira crise do ensino do Direito em territério nacional e as dificuldades

enfrentadas pelos alunos e professores.

Inserido dentro desse cenario de crise, o Direito Ambiental possui
caracteristicas proprias que acentuam a inadequacdo da metodologia juridica de
ensino tradicional, especialmente a sua natureza pluridisciplinar,umavez que para a
adequada compreensao da disciplina & imprescindivel a sua integracdo com outras
areas de conhecimento, em especial as Ciéncias Naturais (Silva, 2006, p. 14), o que
nao é potencializado pela metodologia expositiva tradicional. Diante desse cenério, é
nitida a percepcdo do esgotamento do uso isolado do modelo tradicional de aula
expositiva para o ensino do Direito Ambiental, sendo que alguns estudos indicam que
a superacdo do cenario de crise apontado pode ser alcancada pela aplicacao de
metodologias ativas de ensino (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo;
Hupfler, 2013; Espindola; Seeger, 2018).

Em face do contexto acima descrito, € de suma importanciaa pesquisaacerca
de metodologias ativas de ensino aplicadas ao Direito Ambiental para avaliar se elas
permitem a aproximacao do conhecimentotedrico com a pratica e fomentam a criagédo

de pensamento critico e reflexivo acerca da tematica ambiental. Dentre as alternativas
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de metodologias ativas de ensino existentes elegeu-se no presente estudo o método
do caso (case method), o qual consiste em metodologia de ensino desenvolvida
originariamente pela Escola de Direito de Harvard nos Estados Unidos no século XIX
e que ainda é utilizado de forma predominante no ensino do Direito nos cursos de
graduacdo naquele pais (Menezes, 2009; Moskovitz, 1992). A escolha realizada
decorreu da longevidade de sua aplicacdo no cenario educacional norte-americano,
do sucesso alcancado e que, potencialmente, promove a aproximacdo do
conhecimento tedrico com a aplicagdo pratica das normas juridicas, preenchendo a
lacuna existente na metodologia tradicional do ensino juridico (Fernandes, 2017, p.
174-179).

O método do caso se trata de metodologia ativa de ensino (Gil, 2023, p. 99;
Fernandes, 2014, p. 178-179), exigindo que o aluno se coloque em posi¢cao de
protagonismo no processo de aprendizagem, instigando-o a interpretar casos
apresentados e buscar solu¢cdes com base noordenamento juridico, além de fomentar
0 espirito critico na analise das decisdes judiciais e dos impactos sobre a sociedade.
Em resumo, essa metodologia de ensino se caracteriza pela apresentacao prévia de
casos reais ou ficticios relacionados a matéria aos alunos, exigindo o seu estudo como
preparacdo a aula a ser ministrada. Durante a aula, promove-se o debate sobre as
questdes faticas e juridicas incidentes e sobre a decisao judicial do caso apresentado,
tendo os alunos como protagonistas das discussdes e o Professor como mediador,
com a exposicao das soluc¢desencontradas pelosdiscentes, apresentacao da solucéo
adotada no caso real pelo docente e exame dos efeitos sobre o sistema legal e
sociedade (Leal e Plastina Junior, 2018; Marques, Martins e Ribeiro, 2014, p. 02-04).
Outrossim, destaca-se que 0s autores realizaram anteriormente revisao sistematica
integrativa da producéo cientifica nacional e foi encontrada verdadeira lacuna de
pesquisa quanto a metodologia de ensino aplicada ao Direito Ambiental em cursos de
graduacao, com resultado final, sem qualquer restricdo de escopo ou temporal, de
apenas 04 (quatro) artigos e nenhum deles abordando a metodologia do método do

caso (Puntel, Ross e Vanoni, 2024).

Diante do problema apresentado, o objetivo do presente artigo € avaliar se a
aplicagédo do método do caso (case method) para o ensino do Direito Ambiental no
curso de graduacao em Direito promove a aproximacdo do conhecimento teérico com

a pratica e se a conscientizagcdo dosalunos para a tematica ambiental contemporanea
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€ potencializada. Para tanto, foi realizado um questionario semi-estruturado aplicado
aos discentes do V semestre da Faculdade de Direito de Uruguaiana-RS na
componente disciplinar Direito Ambiental e Urbanistico apés a aplicagcdo da
metodologia de ensino em aula ministrada durante o primeiro semestre letivo do ano
de 2024, sendo que os resultados foram coletados através de questionario semi-
estruturado e avaliados de acordo com metodologia quali-quantitativa exposta a

seqguir.

2. METODOLOGIA:

Para alcancar os objetivos pretendidos foi realizada pesquisa exploratoria e
descritiva (Gil, 2010, p.28) em que os sujeitos do estudo foram os discentes da
componente curricular Direito Ambiental e Urbanistico do V semestre da Faculdade
de Direito de Uruguaiana. Todos os envolvidos na pesquisa assinaram termo de
consentimento livre e esclarecido concordando em participar da pesquisa de forma

voluntaria.

Em 09/05/2024 foi ministrada uma aula de Direito Ambiental com a tematica
licenciamento ambiental e Cédigo Florestal, mediante aplicacdo da metodologia de
ensino méetodo do caso. Foi apresentado aos alunos como material pré-aula com uma
semana de antecedéncia um caso hipotético ficticio construido a partir de dois casos
reais julgados por Tribunais Brasileiros. O caso abordava questdes relacionadas ao
tema proposto para a aula, com a instruc¢édo de que os discentes deveriam estuda-lo
previamente para debate das questdes faticas e juridicas em sala de aula. Destaca-
se que foi elaborado diario de bordo com o registro das informacdes e percepcdes
verificadas no dia da aula ministrada, o qual posteriormente foi utilizado como fonte
para suprir eventuais lacunas e acrescentar informagdes ou justificativas aos
resultados obtidos.

CASO PRATICO:

I.B.B., produtorrural do Municipio de Sapiranga-RS, possuiextensa area rural
adquirida em 2015 de J.C.S, em que tem cultivo de soja e criagdo de gado de
forma extensiva, utilizando 100% da area. Para otimizar a sua producéo, o
produtor rural resolveu fazer uma barragem de grande porte para captacdo
de agua para as atividades de agricultura e pecuaria, contratando 0s servigos
da empresa CCC Empreendimentos Ltda, a qual comecou as obras em
marco de 2024.
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Durante fiscalizagdo de rotina, a Patrulha Ambiental verificou possiveis
infragbes a legislagdo ambiental, lavrando o respectivo auto de infracdo e
comunicando o fato ao Ministério Publico Estadual.

Apoés instauragdo de inquérito civil publico e insucesso na tentativa de
celebracdo de termo de ajuste de conduta, foi ajuizada acdo civil publica
postulando aimediata suspenséo da obra da barragem, bem como pedido de
recomposicdo especificados danos ambientais causados pela realizacao de
obra sem o licenciamento ambiental, bem como a exploragcdo econdmica de
area de reserva legal sem autorizagdo do 6rgdo competente e, na sua
impossibilidade, a indenizacao.

Citado, I.B.B. apresentou contestacao em que sustenta a improcedéncia dos
pedidos. Alegou que ndo é necessario o licenciamento ambiental da
barragem que esté construindo, o que afastaria suposto dano ambiental. Em
relacdo & infragcdo ao percentual da reserva legal, aduziu que simplesmente
manteve a forma de producdo do proprietario anterior, o qual também
utilizava 100% da é&rea para producdo agricola, pelo que eventual
responsabilidade seria do antigo proprietario. Por fim, sustentou que néo teria
responsabilidade por eventuais danos ambientais pois restaria configurada a
“teoria da fato consumado”.

Apés o encerramento da fase instrutéria, o processo é concluso para
sentenga ao Juiz de Direito titular da 22 Vara Judicial de Sapiranga-RS.

Considerando a situacdo fatica exposta e a legislagdo ambiental referente ao
licenciamento ambiental e o Cédigo Florestal, qual a conclusao adequada no
caso examinado?

No inicio da aula verificou-se que dos 23 (vinte e trés) alunos presentes
apenas 02 (dois) declararam que haviam lido o caso. Diante da situacao exposta, foi
realizada a leitura do caso juntamente com a turma e proposto debate acerca das
questdes faticas incidentes,com o docente atuando apenas como mediador, atividade
gue demandou o tempo aproximado de 20 (vinte) minutos. Ato continuo, os discentes
foram indagados acerca da legislacdo ambiental aplicavel ao caso, com novo debate

proposto entre a turma, atividade realizada em aproximadamente 10 (dez) minutos.

ApoOs manifestacao preliminar dos alunos acerca das questfes faticas e
juridicas expostas, foi realizada breve exposicdo da matéria referente ao
licenciamento ambiental e Codigo Florestal pelo docente pelo tempo aproximado de
25 (vinte e cinco) minutos. Depois da exposi¢cdo, os alunos foram novamente
questionados acerca da soluc¢do juridica ao caso apresentado, com manifestacao oral
de 05 (cinco) alunos de forma espontanea apresentando suas conclusdes, 0 que
importou em aproximadamente 10 (dez) minutos. Logo apds, os discentes foram
instigados a novo debate sobre as solugdes por eles encontradas, confrontando-as e
buscando uma resolugcdo para o caso apresentado, atividade realizada em

aproximadamente 10 (dez) minutos. Ao final da aulafoi apresentado pelo docente a
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solucéo sugerida do caso apresentado, a qual foi devidamente confrontada com as
conclusfes dos discentes, o que foi efetuado em tempo estimado de 05 (cinco)

minutos.

Destaca-se que previamente a aplicacdo do questionario nos sujeitos da
pesquisa foi realizado pré-teste com discentes do VIl semestre Faculdade de Direito
de Uruguaiana (Anhanguera), para a testagem e aperfeicoamento das perguntas
formuladas. Conforme Lakatos e Marconi (2018, p. 96), o pré-teste deve ser realizado
em publico com caracteristicas semelhantes aos sujeitos da pesquisa, mas nunca
nestes, para verificar possiveis falhas no questionario, inconsisténcia ou
complexidade das questdes, ambiguidade e outras defec¢cdes que podem causar

prejuizo a pesquisa.

Uma semana ap0s a aula ministrada foi encaminhado aos discentes
participantes um questionario on-line semi-estruturado e livre elaborado no software
google forms para coleta de dados. Diante do problema de pesquisa e dos objetivos
expostos, o questionario apresentado buscou avaliar se 0 método do caso utilizado
como metodologia de ensino do Direito Ambiental promove a aproximacdo do
conhecimento te6rico com a pratica e se a conscientizacdo dosalunos para a tematica
ambiental contemporanea é potencializada, o que foi realizado através de questdes
fechadas e abertas (questionario semi-estruturado). As questbes fechadas
observaram a técnica quantitativa da escala de Likert, que consiste na avaliacao de
um conjunto de afirmacbes relacionadas ao tema da pesquisa realizadas no
guestionario, para a qual os participantes emitiram o grau de concordancia (Mattar;
Ramos, 2021, p. 226-227). A escala observou a seguinte progresséo: discordo
totalmente (1); discordo parcialmente (2); ndo concordo nem discordo (3); concordo

parcialmente (4); concordo totalmente (5).

As questbes fechadas propostas foram: a metodologia de ensino (método do
caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05 trouxe interesse
ao aluno para o estudo da matéria abordada. (i); a metodologia de ensino (método do
caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05 promove a
aproximacdo do conhecimento teérico com a pratica na area ambiental. (ii) e a
metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e

Urbanistico do dia 09/05 é adequada para o ensino dadisciplina. (iii).
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Ja as questdes abertas buscaram verificar a percepc¢éo dos discentes acerca
da influéncia da metodologia de ensino para a potencializacdo da conscientizagéo
ambiental e sobre o0 método do caso como metodologia de ensino para o Direito
Ambiental no curso de Direito. As questdes propostas foram as seguintes: o caso
apresentado na aula de 09/05 e as discussdes promovidas tiveram impacto sobre a
conscientizacdo das questdes ambientais enfrentadas atualmente? (i); qual a sua
opinido sobre a metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aula de Direito
Ambiental e Urbanistico de 09/057 (ii).

A avaliacdo dos resultados das questdes abertas observou a técnica
qualitativa de andlise temética. Nesta etapa, foi utilizado um método qualitativo
analitico para identificar, analisar e relatar padrdes ou temas emergentes nos dados
coletados a partir do corpus definido (Braun; Clarke, 2006). No presente caso foi
realizada uma analise tematica indutiva, no qual os temas exsurgem dos dados
coletados (Braun; Clarke, 2006), com agrupamento e categorizacao, resultando nos
temas finais de conscientizacdo ambiental, participacdo dos alunos e conexao teoria
e pratica. O corpus utilizado foi a integralidade das respostas as questdes abertas no
questionario. Visando resguardar a identidade e a privacidade dos discentes na
divulgacédo dos resultados, foram identificados pelo cédigo D, com a individualizacdo

através de numeracdo, a qual foi escolhida aleatoriamente.

3. RESULTADOS:

Dos 23 (vinte e trés) alunos presentes na aula ministrada, 14 (quatorze)
responderam as perguntas propostas pelo questionario on-line enviado através do
software google forms. Conforme exposto na metodologia, 0s trés primeiros
questionamentos foram fechados e observaram a técnica quantitativa da escala de
Likert e os dois ultimos se tratou de questdes abertas que instigaram os discentes
acerca da influéncia da metodologia de ensino para a potencializagcdo da
conscientizacdo ambiental e sobre o método do caso como metodologia de ensino

para o Direito Ambiental no curso de Direito.

O primeiro questionamento realizado, “a metodologia de ensino (método do

caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05 trouxe interesse
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ao aluno para o estudo da matéria abordada (Licenciamento Ambiental e Cédigo
Florestal)’, 93% concordaram integralmente com a afirmagao (13 alunos) e 7%
responderam que nao concordam ou discordam da assertiva (01 aluno), conforme

ilustrado pelo gréfico abaixo.

12 QUESTAO

Nao concordo
nemdiscordo
7%

Concordo
integralmente
93%

Figura 1 - resultados da questao 01

Quanto a segunda questéo proposta, “a metodologia de ensino (método do
caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05 promove a
aproximagao do conhecimento tedrico com a pratica na area ambiental”, 100% dos

discentes concordaram integralmente com a afirmacao.

No que tange ao terceiro questionamento, “a metodologia de ensino (método
do caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e Urbanistico do dia 09/05 é adequada
para o ensino da disciplina”, novamente 100% dos alunos concordaram integralmente

com a assertiva realizada.

Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
totalmente | parcialmente | concordo parcialmente totalmente
nem
discordo
Questdo 1 0% 0% 7% 0% 93%
Questéo 2 0% 0% 0% 0% 100%
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‘ Questéo 3‘ 0% ‘ 0% ‘ 0% | 0% | 100%

Tabela 1. Resultados da Escala de Likert

De acordo com os resultados obtidos, pode-se inferir que a maioria
substancialdosalunosqueresponderamao questionarioentendeu que ametodologia
método do caso trouxe interesse para o estudo do Direito Ambiental. Da mesma forma,
a totalidade dos discentes declararam que o método do caso promove a aproximacao
do conhecimento te6rico com a pratica nha area ambiental, bem como que essa

metodologia de ensino é adequada para a disciplina.

Quanto as questdes abertas propostas aos discentes, as respostas
formuladas foram examinadas e categorizadas de acordo com a metodologia
qualitativa de analise tematica, utilizando-se como corpus as respostas as questdes
abertas propostas no questionario. Das respostas as questbes 04 e 05 foram
identificados inicialmente 05 (cinco) temas, quais sejam: conscientizacdo ambiental,
participacdo dos alunos (metodologia ativa), conexdo da teoria com a pratica,
educacaoambiental e cidadania. Em um segundo momento, analisando osresultados
e 0s temas iniciais surgidos, chegou-se ao resultado final de 03 (trés) temas, com o

agrupamento de educacao ambiental e cidadania no tema conscientizagdo ambiental.

TEMAS EXCERTOILUSTRATIVO
01. Conscientizacao D8: fomos estimulados a refletir sobre o
ambiental nosso papel como cidaddos e

profissionais na busca por um futuro
mais sustentavel.

02. Participagdo dos alunos | D10: o método despertou interesse nos
(metodologia ativa) alunos em participar e interagir em aula,
com umtema de extrema relevancia.

03. Conexaoteoriae pratica | D2: O acorddo apresentado pelo
professor foi de extrema importancia
para que pudéssemos entender o tema
com maior clareza e objetividade, além
disso foi possivel realizar um link entre a
teoria e a pratica.

Tabela 02: Resultado final da anélise temaética.
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4. DISCUSSAOQ:

Conforme exposto, o0 método do caso se caracteriza como metodologia ativa
de ensino(Gil, 2023, p. 99; Fernandes, 2014, p. 178-179) e idealmente exige do aluno
o estudo prévio do caso apresentado para discussao das questdes faticas e juridicas
em sala de aula (Campos, 2001; Marques; Martins; Ribeiro, 2014, p. 04; Gil, 2023, p.
101). Todavia, umadas limitacdes verificadas foi de que apenas 02 (dois) dos 23 (vinte
e trés) discentes leram e estudaram o caso proposto antes da aula. A falta de
preparacao do caso pode ter como causa o fato de se tratar de um curso noturno e 0s
discentes terem menos tempo para se dedicar as atividades fora da sala de aulaou a
falta de conhecimento da dindmica da metodologia do método do caso. Sublinha-se
que essa limitacdo constatada ja foi apontada anteriormente no cenario educacional
brasileiro (Campos, 2001), sendo que a alternativa adotada de utilizar o inicio da aula
para a leitura do caso com a turma, instigando-os acerca das questdes faticas
relatadas, foiapontada como uma soluc¢éo possivel para superar a falta de preparagéo

do caso pelos discentes (Campos, 2001).

Avancando sobre os resultados obtidos, extrai-se que a metodologia do
método do caso foi consideradaadequada parao ensinodo Direito Ambientalnocurso
de Direito pelatotalidade dos discentes que responderam ao questionario, percentual
bastante expressivo de aprovacdo. Destaca-se que essa aprovacdo também foi
registrada na resposta as questdes abertas, como por exemplo o D7 mencionou que
“acho esta metodologia muito boa, promove uma melhor visualizagdo do assunto
abordado, colocando um exemplo mais especifico e assim facilita o entendimento do

conteudo abordado, quando aplicado emum caso em concreto.”

Por outro lado, maioria substancial dos alunos (93%) responderam que o
método do caso trouxe interesse dos alunos para o estudo do Direito Ambiental e
Urbanistico, o que demonstra que a aplicacdo de metodologias ativas, especialmente
0 método do caso, pode ser uma alternativa para o ensino da componente disciplinar.
Alias, esse resultado apenas reforca o caminho promissor da utilizacdo de
metodologias ativas para o ensino do Direito Ambiental j& indicado por estudos
anteriores (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo; Hupfler, 2013).
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A totalidade dos alunos que responderam ao questiondario apontaram que o
método do caso promove a aproximacéo do contetdo tedrico ministrado com a pratica,
resultado expressivo para o presente estudo considerando que uma das grandes
deficiéncias atuais do ensino no curso de Direito € exatamente o hiato entre o
conteudo tedrico ministrado e a realidade pratica das questdes ambientais verificadas
em demandas judiciais e extrajudiciais (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023).
Alias, ciente dessa deficiéncia e objetivando atacar o problema constatado, as
diretrizes curriculares nacionais do curso de graduacao em Direito previstas pela
Resolucdo CNE/CESNn°05/2018, devidamente atualizada pela Resolucdon®02/2021,
estabelecem que é elemento estrutural do projeto pedagdgico dos cursos (PPC) a
integragdo entre teoria e pratica através de metodologias ativas (art. 2°, § 1°, VI), bem
como que dentre as perspectivas formativas do curso deve estar presente a formacéo
pratico-profissional que tem como finalidade a integragdo entre a pratica e os
conceitostedricos desenvolvidos e que deve estar presente de forma transversal, com
énfase na resolugéo de problemas (art. 5°, caput e § 1°), 0 que potencialmente é
contemplado com a utilizagcdo do método do caso conforme a resposta dos discentes

ao questionario proposto.

A resposta as questdes abertas, examinadas de acordo com a metodologia
qualitativa de andlise temética, resultou em trés temas finais descritos na tabela 2,
quais sejam: conscientizacdo ambiental/cidadania (01); participacdo dos

alunos/metodologia ativa (02) e conexao teoria e pratica (03).

4.1 Conscientizacdo ambiental/cidadania:

O tema conscientizacdo ambiental/cidadania extraido das respostas dos
alunos pode indicar que a utilizacdo do método do caso para o ensino do Direito
Ambiental, com a exposicdo de situacao fatica envolvendo aplicacdo da legislacao
ambiental e possiveis consequéncias ao meio ambiente, potencializa o interesse dos
discentes para a conscientizacdo acerca dos problemas ambientais enfrentados pela
sociedade e o despertar para o exercicio da cidadania ambiental como forma de
participacdo na busca de solugoes. llustrativamente, D8 respondeu que “ao discutr

estratégias para promover o desenvolvimento sustentavel e a protecdo do meio
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ambiente, fomos estimulados a refletir sobre o nosso papel como cidadaos e
profissionais na busca por um futuro mais sustentavel.” Da mesma forma, D7

respondeu que

O contetdo ambiental deveria ser melhor abordado inclusive em escolas
desde as séries iniciais, para que assim quem sabe em um futuro préximo
possamos ter um mundo, um pais melhor ambientalmente falando. Tendo em
vista, a riqueza do nosso pais, deveriamos todos ter essa conscientizagéo,
da preservacdo do meio ambiente e sua conservacao.

Essa percepcdo dos discentes converge com 0 objetivo tracado pela
Resolucéo n° 05/2018 para o perfil do graduando em Direito, o que deve fomentar
postura reflexiva e visdo critica para o desenvolvimento da cidadania (art. 3°, caput).
Por outro lado, uma das censuras mais recorrentes ao método expositivo classico
predominante no ensino do Direito é a suainaptiddo a fomentar o espirito critico dos
discentes (Zitscher, 1999, p. 16-17; Espindola; Seeger, 2018), inclusive pela reduzida
oportunidade de participar da aulae de questionaro docente acerca do tema abordado
(Rodrigues, 2021, p. 25; Tagliavini, 2013, p. 06). Assim, a compreenséo dos alunos
acerca do método do caso no presente estudo como potencializador da
conscientizacdo ambiental e da instigacdo ao exercicio da cidadania se mostra de
grande relevancia e converge com 0 objetivo lancado pelas diretrizes curriculares

nacionais do curso de graduacao em Direito.

4.2 Participacéo dos alunos (metodologia ativa):

O segundotema emergente da analise tematica realizada foi a participacao
dos alunos (metodologia ativa), verificando-se que a utilizacdo do método do caso foi
vista de forma positiva por permitir a participagcdo dos alunos durante a aula na
construcdo da aprendizagem. Nesse sentido, D4 destacou que “essa abordagem
permite que os alunos se envolvam ativamente, conectando teoria e pratica, e também
promoveu o pensamento critico e a conscientizagao sobre questdes ambientais.”
Deste modo, D10 declarou que “o caso foi bem explicado pelo professor, pois o
método despertou interesse nos alunos em participar e interagir em aula, com um

tema de extrema relevancia.”
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Conforme destacado anteriormente, o método do caso se insere como
metodologia ativa de ensino (Gil, 2023, p. 99; Fernandes, 2014, p. 178-179), pois
coloca o aluno como protagonista no processo de ensino-aprendizagem e ndo mais
como mero receptor dos ensinamentos ministrados pelo docente, exigindo a
participacdo ativa e efetiva dos discentes. Logo, a percepcao pelos alunos de que
essa metodologia propicia maior participacao e interacado na dinamica da aula apenas

reflete que efetivamente se trata de metodologia ativa.

Por outro lado, destaca-se a interessante conexdo estabelecida entre a
metodologia ativa e 0 aumentodo interesse dos discentes, a aproximacao entre teoria
e pratica e potencializacdo do pensamento critico realizada por alguns alunos (D4,
D10 e D14). Exemplificando o exposto, D14 declarou que o método do caso “permite
uma compreensao pratica das leis, estimula o pensamento critico e envolve os alunos
ativamente, tornando o aprendizado mais relevante e significativo.” Essa percepgao
dos discentes primeiramente demonstra a receptividade da utilizacdo de metodologia
ativa, afastando o possivel receio pela adocdo de método de ensino diverso do
tradicional que retira os alunos da posicdo passiva no processo de ensino-
aprendizagem (Gil, 2023, p. 70; Zitscher, 1999, p. 21). Desta forma, o resultado obtido
através das questbes abertas propostas também indica que a utilizacdo de
metodologia ativa de ensino que proponha o estudo e resolucéo de casos como o
método do caso pode ser promissor para a integracdo entre o conhecimento teérico e
apratica e para estimulara cidadaniaambiental, objetivos perseguidos pelas diretrizes

curriculares nacionais do curso de graduacéo em Direito.

4.3 Conexao teoria e pratica:

O derradeiro tema extraido da analise tematica realizada consiste naconex&o
entre teoria e pratica verificada na resposta de alguns discentes as questdes abertas
propostas, o que reforca o resultado obtido de 100% de concordancia na questéao
fechada 02 (dois) - “a metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aulade
Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05 promove a aproximacédo do conhecimento
tedrico com a pratica na area ambiental.” O tema foi verificado na resposta de 08 (0ito)
alunos (D2,D4,D7,D8,D9,D11,D12e D14 - 57,1% dos alunos) e pode ser ilustrado
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pela manifestacdo de D7: “acho esta metodologia muito boa, promove uma melhor
visualizagdo do assunto abordado, colocando um exemplo mais especifico e assim
facilita o entendimento do conteddo abordado, quando aplicado em um caso em
concreto.” Da mesma forma, D2 declarou que “o acérdéo apresentado pelo professor
foi de extrema importancia para que pudéssemos entender o tema com maior clareza

e objetividade, além disso foi possivel realizar um link entre a teoria e a pratica!”

Esse resultado se mostra extremamente significativo para o presente estudo
e para futuras investiga¢cfes, considerando que o hiato entre o contetdo tedrico e a
pratica no ensino do Direito em geral e do Direito Ambiental tem sido apontado como
uma das principais deficiéncias do modelo atual centrado na metodologia expositiva
(Espindola; Seeger, 2018; Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023). Alias, os dados
obtidos com a utilizacdo do método do caso demonstram que a metodologia de ensino
aplicada atende aos objetivos perseguidos pela Resolugdo CNE/CES n° 05/2018,
devidamente atualizada pela Resoluc¢ao n®02/2021, considerando que se verificou a

integracdo entre teoria e pratica através de metodologia ativa (art. 2°, § 1°, VI).

Por fim, é importante destacar a correlacdo estabelecida por alguns alunos
entre a eficiéncia do método do caso e a conexao entre teoria e pratica realizada por
essa metodologia de ensino (D2, D7, D8, D11 e D14 - 35,7%). Representando essa
percepc¢ao dos discentes, observa-se que D11 declarou que “acredito que a melhor
forma de compreender o direito é observando de qual forma ele se aplica no dia-a-
dia. Pude aproveitar e absorver muito do conteudo emface da metodologia aplicada.”
Na mesma linha, D7 também destacou que “Acho esta metodologia muito boa,
promove uma melhorvisualizacéo do assunto abordado, colocando um exemplo mais
especifico e assim facilita o entendimento do contetido abordado, quando aplicadoem
um caso em concreto.” Essa percepg¢ao dos alunos quanto a eficiéncia do método do
caso em face da aproximacgdo do contetdo teérico com a préatica na area ambiental
indica a sua adequacdo como metodologia de ensino para o Direito Ambiental e
sugere um caminho promissor, embora nao excludente da metodologia expositiva
tradicional (Tagliavini, 2013, p. 73-74).
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5. CONCLUSAO:

O ensino do Direito Ambiental no pais, dentro do panorama geral do ensino
juridico, sofre grave crise constatada por especialistas e pelos dados oficiais de
avaliacdo dos cursos superiores, sendo que um dos fatores que geram essa situacéo
sdo as deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem, o qual é marcado pela
utilizacdo predominante e quase exclusiva da metodologia tradicional expositiva. Uma
das alternativas para enfrentar o quadro de crise delineado é a utilizacdo de
metodologias ativas de ensino, o que inclusive € proposto pelas diretrizes curriculares
nacionais do curso de Direito estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacé&o.
Entretanto, na revisao bibliografica sistematica integrativa realizada pelos autores
anteriormente verificou-se verdadeira lacuna de pesquisa, uma vez que foram
localizados apenas 04 (quatro) artigos publicados em periédicos nacionais que
investigam a utilizacdo de metodologias de ensino para o Direito Ambiental (PUNTEL;
ROOS e VANONI, 2024).

Nesse contexto, o presente estudo se prop6s a avaliar se a aplicacado da
metodologia método do caso para o ensino do Direito Ambiental em curso de
graduacao em Direito promove a aproximacao do conteudo tedrico com a pratica e se
potencializa a conscientizacdo dos alunos para a tematica ambiental, o que foi
realizado através de pesquisa exploratéria na Faculdade de Direito de Uruguaiana-
RS, alcancando resultados promissores. Pertinente destacar que nao foi encontrado
no cenario nacional nenhum artigo publicado que trata da aplicagdo do método do
caso para o ensino do Direito Ambiental em curso de graduacédo (PUNTEL; ROOS;
VANONI, 2024). Constatou-se que, de acordo com a maioria substancial dos alunos,
0 método do caso trouxe interesse para o0 estudo da componente disciplinar, bem
como, de acordo com a totalidade dos discentes, trata-se de metodologia adequada
para o ensino do Direito Ambiental e que promove a aproximacéo do contetdo tedrico

com a prética.

Ainda, a anélise qualitativa realizada indicou que a metodologia do método do
caso aplicadaem sala de aulapara o ensinodo Direito Ambiental trouxe interesse dos
discentes para o tema da conscientizacdo ambiental, permitiu a sua participacao ativa

no processo de ensino-aprendizageme promoveu a aproximacao do contetidotedrico
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ministrado com a préatica, demonstrando a eficiéncia do método do caso como
metodologia de ensino do Direito Ambiental no curso de Direito. Por outro lado,
verificou-se no presente estudo que o método do caso, ao instigaros alunosao debate
sobre teméticas ambientais, otimiza o desenvolvimento da argumentagéo e o proprio
exercicio da cidadania ambiental, contribuindo para a formacdo dos discentes e

desenvolvimento de postura critica e reflexiva.

Assim, a pesquisa acerca da aplicacdo do método do caso ao ensino do
Direito Ambiental em curso de graduacao preenche lacuna da pesquisa nacional
apontada anteriormente, contribuindo para o desenvolvimento de metodologias ativas
que sejam capazes de suplantar a crise do ensino juridico. Ademais, embora os
resultados apresentados sejam promissores, é prudente que novas pesquisas sobre

metodologias ativas de ensino sejam desenvolvidas e aplicadas ao Direito Ambiental.
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6. DISCUSSAO GERAL DO TRABALHO:

O ensinojuridico esta enfermo ha algum tempo, padece de crise decorrente
de diversos fatores que repercutem na qualidade dos numerosos cursos de Direito
existentes no pais. Estes enfrentaram crescimento exponencial desde a década de
noventa do século passado sem que fossem observados diretrizes e requisitos que
garantiriam a qualidade do ensino (Espindola, Seeger, 2018; Tagliavini, 2013, p. 27-
28). A utilizacédo de forma predominante da metodologia expositiva desde a criacéo
dos cursos de Direito em Olinda e Sdo Paulo h4 quase dois séculos é
induvidosamente um dos fatores que causaram a crise histérica do enfermo ensino
juridico, provocando o desinteresse dos alunos, o distanciamento do contetdo tedrico
com a pratica e obstaculizando a formacdo de pensamento critico do corpo discente
(Espindola, Seeger, 2018; Faria, Menge, 1979). Como exposto anteriormente, a
escolha da metodologia de ensino ndo foi acidental e tinha objetivos politico-
ideoldgicos muito claros, mas evidentemente € inadequada para 0 momento atual da
Ciéncia Juridica e a realidade social do Brasil e precisa ser repensada (Tagliavini,
2013, p. 28).

Transportando esse contexto ao ensino do Direito Ambiental, a realidade do
processo de ensino-aprendizagem € agravada substancialmente, considerando que
se trata de ramo do Direito surgido no quadrante final do século passado e que exige
a comunicacdo com outras areas de conhecimento por se tratar de disciplina
essencialmente multidisciplinar (Silva, 2006, p. 14). Qual o remédio para salvar o
enfermo ensino do Direito Ambiental no cenério educacional superior que apresenta
complexidade e fragilidades? A resposta ndo é simples e talvez a moléstia deva ser
tratada com um verdadeiro coquetel de medicamentos considerando a pluralidade de
causas. Dentro da limitacdo do presente trabalho, a proposta foi contribuir para atacar
0 espectro da metodologia de ensino, investigando as modalidades utilizadas
atualmente através de revisao bibliografica sistematica integrativa, bem como avaliar
se a utilizacdo da metodologia ativa de ensino do método do caso promove a
aproximacao do contetdotedrico com a pratica. Sobretudo se esta metodologia evoca
aconscientizacdo dosalunos para a tematica ambiental, contribuindo paraa formacéao

de pensamento critico e reflexivo.
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O primeiro manuscrito investigou a producao cientifica nacional acerca da
metodologia de ensino aplicada ao Direito Ambiental em cursos de graduacédo nos
dois principais bancos de dados nacionais (Scielo e Portal Periodicos Capes), sem
fazer restricdo quanto ao ano de publicacdo e escopo dos periddicos buscando
alcancar o maximo de resultados possivel. Pois bem, apds a utilizacédo de filtros de
exclus@o chegou-se ao infimo resultado final de 04 (quatro) artigos publicados em
periddicos nacionais que versam sobre metodologia de ensino do Direito Ambiental
em cursos de graduacédo, demonstrando uma lacuna na pesquisa cientifica nacional
queurge ser preenchida. Entretanto, visualizando oresultado final alcancado de forma
otimista, pode-se verificar que os artigos que versam sobre a tematica apontam de
forma predominante que um dos fatores da crise do ensino do Direito Ambiental é o
esgotamento da utilizacdo exclusiva da metodologia tradicional expositiva, bem como
sugerem que a superacao desse quadro deve ser através de novas metodologias de
ensino, especialmente metodologias ativas como a gamificacdo, clinica juridica e
estudo de casos (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo; Hupfler, 2013;
Espindola; Seeger, 2018).

O caminho apontado de utilizacdo de metodologias ativas de ensino como
forma de superacéo da crise do ensino do Direito ndo é novidade no cenario nacional,
verificando-se na célebre manifestacdo do Professor San Tiago Dantas em aula
inaugural ministrada no ano de 1955 na Faculdade Nacional de Direito, oportunidade
gue denunciou o esgotamento da aula exclusivamente expositiva e sugeriu a adogéo
do método do caso utilizado pelas Universidades norte-americanas e a reforma dos

cursos de Direito.

Quem percorre 0s programas de ensino das nossas escolas, e sobretudo
guem ouve as aulas que nelas se proferem, sob aforma elegante e indiferente
da aula-douta coimbrd, vé que o objetivo atual do ensino juridico é
proporcionar aos estudantes o conhecimento descritivo e sistematico de
instituicbes e normas juridicas. Poderiamos dizer que o curso juridico €, sem
exagero, um curso de institutos juridicos, apresentados sob a forma
expositiva de tratado tedrico-pratico.

[...]O ensino é hoje quase cem porcento sistematico e expositivo, sob aforma
gue os ingleses denominam text system. Os casos s&o ilustragdes
esporadicas, apresentacdes sintéticas de decisfes, cuja gestacdo légica no
espirito do juiz, o mestre mal tem oportunidade de analisar.

A nova didatica, pelo contrario, inverteria as propor¢des. O estudo assumiria
a forma predominante do case system, que ndo € como muitos pensam,
estritamente dependente da praxis anglo-americana dos precedentes
judiciais. O objetivo primordial do professor, a que ele passa a dedicar o
melhor do seu esforco, ndo é a conferéncia elegante de cinqlienta minutos
sobre um toépico do programa, mas a analise de uma controvérsia
selecionada, para evidenciacdo das questdes nela contidas e sua boa
ordenagcdo para o encontro de uma solugcdo satisfatéria; o estudo do
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raciocinio em cada uma e suas peripécias; o preparo da solugédo, com a
consulta ndo s6 das fontes positivas, como das fontes literarias e repertorios
dejulgados; e, afinal, a critica da solu¢cao dada, com o cotejo das alternativas.
(Dantas, 2010, p. 16-18)

Entretanto, essa e outras tentativas de modernizagcdo da metodologia de
ensino acabou sufocada e esquecida pelo sistema educacional brasileiro,
considerando o apego ao modelo tradicional oriundo da Universidade de Coimbra,
fruto do conservadorismo que vigora no meio e de op¢des politicas com objetivos bem
definidos no periodo anterior & redemocratizacdo e a Constituicdo Cidada de 1988
(Espindola, Seeger, 2018; Faria, Menge, 1979; Lopes, 2023, p. 284). Conformme
destacam Faria e Menge, “ndo se deve imaginar que o ensino dogmatico acima
discutido é fruto da ingenuidade das autoridades ou das congregacdes das escolas”
(1979, p. 194), ele sempre cumpriu umafuncéo politicadireta, com o controle de ideias
propagadas nos cursos de Direito para a manutenc¢ao do status quo. Portanto, nao se
tratava de um problema meramente pedagdgico, mas de matriz essencialmente
politica (Faria, Menge, 1979).

Com a redemocratizacao do pais, a promulgacéo da Constituicao Federal de
1988, as alteracfes ocorridas na realidade social e na propria legislagéo brasileira, 0s
ventos que outrora sopravam para conter a reforma no ensino do Direito deveriam
mudar de dire¢cdo. Sucede que essa mudancga ja preconizada pelo Professor San
Tiago Dantas em 1955 s0 veio a ter eco nas diretrizes educacionais governamentais
em 2018 através da Resolucdo n® 05 do Conselho Nacional de Educagéo (Brasil,
2018). Nessa regulamentacédo foi promovida alteracdo significativa dos contetdos
minimos exigidos, determinacdo de integracdo entre teoria e pratica através de
metodologias ativas (art. 2°, § 1°, VI), bem como que a integracéo entre a pratica e os
conceitos tedricos desenvolvidos com énfase na resolucéo de problemas deve estar
presente de forma transversal (art. 5° caput e 8§ 1°), objetivando enfrentar os
problemas historicos do ensino nos cursos de Direito, especialmente a metodologia
de ensino e 0 hiato existente entre o conteldo tedrico ministrado e a pratica
(Rodrigues, 2021, p. 24-25).

Retornando aos resultados obtidos com o manuscrito 01 (um), observa-se que
0S poucos resultados encontrados na revisao sistematica integrativa apontam como
alternativas para a melhoria do ensino do Direito Ambiental as metodologias ativas de

gamificacao, clinica juridica e estudo de casos a partir de inquéritos civis (Araujo;
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Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023; Adolfo; Hupfler, 2013; Hessler, 2013). Embora as
trés modalidades consistam em metodologias de ensino que podem efetivamente
contribuir para a busca de solucdes, 0 método do caso parece ter sido a metodologia
eleita pela Resolugdo n®05/2018 do Conselho Nacional de Educacéo para promover
a integracdo entre os conteudos tedricos e a pratica (art. 5°, § 1°) e apresenta
vantagensem relacdo as outras metodologias como a ampla experiénciade aplicacdo
no cenario educacional norte-americano com significativo éxito (Moskovitz, 1992).
Pois esta metodologia traz a possibilidade de contextualizacdo do conteddo ministrado
com arealidade social vivenciadapelos estudantese a aproximacéo do conhecimento
tedrico com a pratica a partir de exame de casos reais ou ficticios com o estudo e
busca de resolucéo do problema apresentado (Araujo; Tassigny; Vasconcelos Neto,
2023).

Em um segundo momento, apds realizar a revisao bibliografica sistematica
integrativa e verificar a lacunanapesquisacientificanacional e os caminhosindicados
pelos resultados finais encontrados, o presente trabalho pretendeu avaliar se o
método do caso utilizado para o ensino do Direito Ambiental no curso de graduacéo
em Direito é adequado. Bem como, se promove a aproxima¢ado do conteudo tedrico
com a pratica e se permite a conscientizacdo ambiental dos alunos. Para tanto foi
aplicada a metodologia em aula ministrada no curso de Direito da Faculdade de
Uruguaiana-RS na componente disciplinar Direito Ambiental e Urbanistico. A coleta
de dados ocorreu através de questionario semi-estruturado e avaliacdo quali-
quantitativa dos resultados através da escala de Likert e analise tematica.

Obteve-se um resultado promissor nas respostas dos discentes, apontando
gue a metodologia do método do caso foi considerada adequada para o ensino do
Direito Ambiental no curso de Direito pela totalidade dos discentes que responderam
ao questionario (14 alunos), percentual bastante expressivo de aprovacdo. Por outro
lado, a maioria substancial dos alunos (93% - 13 alunos) responderam que 0 método
do caso trouxe interesse para o estudo do Direito Ambiental e Urbanistico, o que
demonstra que a aplicacdo de metodologias ativas, especialmente o método do caso,
pode ser uma alternativa para o ensino da componente disciplinar. Alias, esse
resultado apenas reforca o caminho promissor da utilizacdo de metodologias ativas

para o ensino do Direito Ambiental j& indicado no resultado do manuscrito 01 (um).
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Por outro lado, a totalidade dos alunos que responderam ao questionario
apontaram que o método do caso promove a aproximagdo do contetdo tedrico
ministrado com a pratica, resultado muito expressivo para 0 presente estudo
considerando que uma das grandes deficiéncias atuais do ensino no curso de Direito
€ exatamente o hiato entre o conteudo tedrico ministrado e a realidade pratica das
questdes ambientais verificadas em demandas judiciais e extrajudiciais (Araujo;
Tassigny; Vasconcelos Neto, 2023). Aliads, a Resolucdo n° 05/2018 do Conselho
Nacional de Educacao fez o mesmo diagndstico e apontou como alternativa para
superar essa separacdo a utilizacdo de metodologias ativas de ensino e
especificamente aquelas que utilizem aresolucao de casos de forma transversal (arts
2°,81° 1V e. 5° 8§ 19), o que resta corroborado pelo resultado obtido.

Se a resposta as questdes fechadas apresentou resultados promissores, 0s
resultados obtidos com as respostas abertas corroboram os dados guantitativos
obtidos. A analise qualitativa realizada através da metodologia de analise teméatica
resultou na definicdofinal de 03 (trés) temas emergentes das respostas dos alunosas
guestdes propostas, quais sejam: conscientizacdo ambiental, participacao dos alunos
(metodologia ativa) e conexao teoria e pratica.

Os temas finais verificados apontam inicialmente para o fomento a
conscientizacdo ambiental dos alunos a partir da utilizagcdo do método do caso, uma
vez que na percepcao dos discentes a exposicdo do caso relacionado a matéria
desenvolvida e a instigacdo ao debate e busca de solugdes fez com que refletissem
sobre a temética ambiental e sua importancia na atualidade. Por outro lado, o tema
emergente participacdo dos alunos indica que a utilizacdo de metodologia ativa foi
bem recepcionada, considerando que a possibilidade de participacédo dos discentes
no processo de ensino-aprendizagem foi destacada como um fator positivo.
Outrossim, verificou-se relacao estabelecida entre participacdo dos alunos, conexao
entre teoria e pratica e formacao de pensamento critico, 0 que demonstra inequivoca
vantagem da metodologia estudada em relagdo ao método tradicional e reforca a sua
adequacao para o ensino do Direito Ambiental, inclusive por atender aos objetivos
tracados pela Resolucdo n®05/2018 do Conselho Nacional de Educacéo.

O tema conexao teoria e pratica foi apontado por 57,1% dos alunos, o que
reforca o resultado obtido nas questdes fechadas de que a metodologia do método do

caso permite a aproximacédo do contetdo tedrico ministrado com a pratica e que o
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apontacomo uma das metodologias de ensino capazesde superaro hiatocriado entre
a teoria e a realidade social pelo uso exclusivo da metodologia tradicional. Alias, essa
conexao entre teoria e pratica concretizada pelo método do caso foi apontada por
alguns alunos como indicativo de eficiéncia da metodologia de ensino investigada,
corroborando as respostas obtidas no questionario fechado.

Tratando-se de pesquisa desenvolvida na é&rea de ensino, pertinente
acrescentar a percepcao do pesquisador durante a aula ministrada, que indicou a
receptividade dos alunos a metodologia do método do caso com o aumento
significativo de participacdo e intervencdo dos discentes comparado as aulas
expositivas (Vanoni, 2024). Destaca-se que inicialmente foi verificado obstaculo ao
modelo tradicional do método do caso considerando que dosalunos presentes apenas
02 (dois) tinham lido o caso antes do inicio da aula, atividade que foram instruidos a
realizar e que permitiria o melhor aproveitamento do tempo de aula com os debates.
Entretanto, tal deficiéncia ja fora constatada anteriormente no cenario da educacéo
superior brasileira (Campos, 2001), sendo que a alternativa proposta de leitura do
caso no inicio da aula juntamente com os alunos foi adotada como estratégia para
suprir o obstaculo da falta de preparac@o do caso previamente pela maioria da turma
(Campos, 2001).

De outra banda, percebeu-se que em um primeiro momento a exposicao de
um caso que relata situacdo fatica préxima da realidade da cidade - o caso
apresentado tratava de exploracdo de atividade de exploracdo agropecuéaria em
propriedade rural e suas repercussbes na legislacdo ambiental quanto ao
licenciamento ambiental e o Cédigo Florestal - trouxe atencdo dos alunosparaa leitura
do caso e a discusséo das questdes faticas (Vanoni, 2024), o que apenas reforca que
a estratégia da contextualizacdo e o uso de casos que reflitam a realidade social da
comunidade académica aumenta o interesse dos alunos no tema debatido (Lopes,
2002). No segundo momento da dinamica da aula, os primeiros debates foram
realizados a partir de instigacdo do docente, com a participagdo de alguns alunos,
participacdo essa que foi aumentando a partir das primeiras manifestacées (Vanoni,
2024). No momento final com o debate acerca da solucdo ao caso apresentado, a
participacdo dos discentes foi substancial, demonstrando aumento gradativo durante
a aula (Vanoni, 2024), o que pode ser justificado pela ausénciade experiéncia dos

alunos com a metodologia de ensino.
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De todo o exposto, percorrendo o caminho da pesquisa desde a revisao
bibliografica sistematica integrativa, com a anélise da producao cientifica nacional, o
exame do arcabouco regulatorio dos cursos de graduacdo em Direito e alcancando a
pesquisa exploratéria com a aplicagdo do método do caso e a coleta de dados,
verifica-se que a crise historica do ensino do Direito e, particularmente, do Direito
Ambiental, no plano metodolégico pode ser superada através da utilizacdo de
metodologias ativas. No que tange ao método do caso, metodologia eleita para a
presente pesquisa, verificou-se que apresenta vantagens em relacdo a outras
metodologias sugeridas, mostra-se adequada para o ensino do Direito Ambiental,
permite o protagonismo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem a partir do
exame e buscade solug¢des para os casos apresentados, promove a aproximagao do
conteudo tedrico com a pratica e potencializa a formacéao de pensamento critico pelo

corpo discente.
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7. CONCLUSAO

A presente pesquisa trouxe contribuicdes para o estudo da tematica da
metodologia de ensino do Direito Ambiental nos cursos de graduacdo em Direito,
apontando inicialmente que ha uma lacuna na pesquisa cientifica nacional sobre o
tema através de revisdo bibliografica sistematica integrativa. Os poucos resultados
encontradosindicamum caminho promissor de utilizagdo de metodologias ativas para
superar o cenario histéricode crise. De outro lado, a metodologia eleita para avaliacao
no estudo foi o método do caso, o qual parece ter sido indicado como solugao para
atacar o problema da separac¢éo entre o conteudo tedrico e a pratica vivenciada pela
Resolugéo n°® 05/2018 do Conselho Nacional de Educagdo. Por outro lado, essa
metodologia de ensino apresenta vantagens sobre as outras modalidades indicadas,
especialmente pela ampla experiéncia de aplicacdo no cenario educacional norte-
americano, a possibilidade de contextualizagdo do conteddo ministrado com a
realidade vivenciada pelos alunos e a aproximacado do conhecimento tedrico com a
pratica a partir de exame de casos. Por fim, a pesquisa exploratdria realizada que
avaliou a aplicacdo do método do caso apresentou resultados promissores de que
essa metodologia trouxe atenc¢éo dos discentes para o assunto abordado em sala de
aula, promoveu a aproximacédo do conteudo tedrico com a pratica e potencializou a
conscientizacdo ambiental dos alunos, verificando-se a sua eficacia no estudo

realizado.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario aplicado no manuscrito 2

1. A metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aula de Direito
Ambiental e Urbanistico de 09/05 trouxe interesse ao aluno para o estudo da matéria
abordada (Licenciamento Ambiental e Codigo Florestal).

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

2. A metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e
Urbanistico de 09/05 promove a aproximacao do conhecimento teérico com a pratica
na area ambiental.

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) Nao concordo nem discordo

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

3. A metodologia de ensino (método do caso) aplicada na aula de Direito Ambiental e
Urbanistico do dia 09/05 € adequada para o ensino dadisciplina.

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) N&o concordo nem discordo

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo totalmente

4. O caso apresentado na aula de 09/05 e as discussdes promovidas tiveram impacto

sobre a conscientizacdo das questdes ambientais enfrentadas atualmente?
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5. Qual a sua opinido sobre a metodologia de ensino (método do caso) aplicada

naaula de Direito Ambiental e Urbanistico de 09/05?
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

,discente do curso de graduacéo

em direito da Faculdade de Uruguaiana — Anhanguera, DECLARO para os devidos
fins que, devidamente cientificado acerca dos objetivos da pesquisa desenvolvidae
do seu carater voluntario e sem qualquer onerosidade, concordei em patrticipar do
guestionario enviado pelo discente Daniel Bofill Vanoni do Programa de Péds-
Graduacao Educacéao e Ciéncias da Universidade Federal do Pampa, orientado pelo
Prof. Dr. Daniel Henrique Roos, acerca de metodologia do método do caso aplicada

ao ensino do Direito Ambiental.

Uruguaiana-RS, 16 de maio de 2024.




